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Forord

Skolinspektionen har i uppdrag att granska kvaliteten i sddan utbildning och peda-
gogisk verksamhet som star under myndighetens tillsyn. Granskningen innebar en
detaljerad och systematisk undersdkning av verksamhetens kvalitet inom ett av-
gransat omrade, i forhallande till nationella mal och riktlinjer. Utgangspunkten ar
alla barns och elevers lika ratt till en god utbildning i en trygg miljo.

Huvudsyftet med Skolinspektionens évergripande rapporter ar att presentera en
nuldgesbild av kvaliteten inom ett avgransat omrade. Granskningarna gor tydligt
vad som behover forbattras for att i hogre grad na malen fér verksamheten inom
det aktuella omradet. Rapporterna innehaller dven beskrivningar av val fungerande
inslag och framgangsfaktorer.

Skolinspektionens iakttagelser, analyser och bedémningar redovisas dels i form av
enskilda beslut till de granskade skolorna och skolhuvudmaéannen, dels i denna over-
gripande och sammanfattande rapport. Genom beskrivningar av viktiga kvalitetsa-
spekter inom granskningsomradet avser rapporten vara anvandbar dven for skolor
som inte har granskats. Viktigt att kdnna till &r att nar Skolinspektionen granskar
enskilda skolor riktar vi oss till ansvariga for skolan, rektorer och huvudman. Det &r
rektorer och huvudman som ansvarar for att ge forutsattningar for att undervis-
ningen och utbildningen kan utvecklas.

Rapporten redovisar resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inrikt-
ning pa skolors arbete med larande for hallbar utveckling. lakttagelserna och slut-
satserna galler de skolor som har granskats och avser ddrmed inte att ge en nation-
ell bild av forhallandena. Vilka skolor som granskats framgar i bilaga 2.

Mimmi Delsing och Ann Edvinsson har varit projektledare for kvalitetsgranskningen
och Anna Gabrielsson har skrivit den dvergripande rapporten.

Helén Angmo
Generaldirektor
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Sammanfattning

| september 2015 antog FN:s medlemsléander Agenda 2030 med 17 globala mal och
169 delmal for langsiktigt hallbar ekonomisk, social och miljomassig utveckling.
Agenda 2030 syftar till att utrota fattigdom och hunger, forverkliga de manskliga
rattigheterna for alla, uppna jamstalldhet och egenmakt for alla kvinnor och flickor
samt sdkerstalla ett varaktigt skydd for planeten och dess naturresurser.® Sverige
och 6vriga medlemslander har forbundit sig att arbeta for att uppna de 17 globala
malen och 169 delmalen for hallbar utveckling. Agenda 2030 betonar att de globala
malen &r integrerade och odelbara och balanserar de tre dimensionerna av hallbar
utveckling: den ekonomiska, den sociala och den miljdmaéssiga.?

Utbildning ses som en avgodrande faktor for att Agenda 2030 ska kunna genomforas
och i delmal 4.7 anges att alla studerande ska fa de kunskaper och fardigheter som
behovs for att framja hallbar utveckling. Larare och elever ses darfor som viktiga
aktorer for genomférandet av Agenda 2030. Larande for hallbar utveckling® &r ett
begrepp som ofta anvands i anslutning till delmal 4.7. Genom larande for hallbar
utveckling ska eleverna fa handlingskompetens att ta sig an hallbarhetsfragor. Det
racker inte med kunskaper om omraden som beror hallbar utveckling, utan ele-
verna maste ocksa ges mojlighet att utveckla formaga och vilja att bidra till en hall-
bar utveckling.*

Kunskap om hur larande for hallbar utveckling i sin helhet tillampas i svensk skola
ar dock begransad. Skolinspektionen har darfor valt att granska skolors arbete med
larande for hallbar utveckling. Resultaten samlas i denna rapport och den &r fram-
atsyftande. Avsikten ar bland annat att skapa mer kunskap om laget.

Vad Skolinspektionen granskat

Skolinspektionen har granskat med vilken kvalitet skolor arbetar for att larande for
hallbar utveckling ska pragla utbildningen i sin helhet. | granskningen har Skolin-
spektionen bedémt i vilken utstrackning elever ges delaktighet och inflytande 6ver
fragor som beror hallbar utveckling. Skolinspektionen har ocksa bedémt i vilken ut-
strackning rektorerna styr och organiserar skolorna sa att larande for hallbar ut-
veckling praglar utbildningen i sin helhet.

Granskningen genomférdes under varen 2022 pa 30 grundskolor med arskurs 7-9.
Urvalet bygger pa en variation av skolenheter dar en spridning av skolor utifran
geografiskt lage, huvudmannatyp och kommuntyp har efterstravats.

LUN (2015). Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development. United Nations. Reso-
lution 70/1; Regeringskansliet (2016 a). https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-
agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/

2 Regeringskansliet. https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/17-
globala-mal-for-hallbar-utveckling/

3 Synonymt anvands dven begreppet ”Utbildning for hallbar utveckling”. | denna rapport anvands dock ge-
nomgaende begreppet “Larande for hallbar utveckling”.

4S0U 2004:104, s. 72-73; UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap; Jmf dven
Skolverket (2022). Féreskrift om dndring i Skolverkets foreskrifter (SKOLF 2009:19) om utmdrkelsen Skola for
hdllbar utveckling. SKOLFS 2022:225.
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Viktigaste iakttagelserna

Pa 27 av de 30 granskade skolorna har Skolinspektionen bedémt att arbetet med
ldarande for hallbar utveckling kan utvecklas.

Stérre kunskap om ldrande for hdllbar utveckling
hos |Grare kan 6ka elevernas engagemang

Formerna for undervisning ar enligt forskning viktiga for att framja elevernas moj-
lighet att utveckla handlingskompetens. Undervisningen behover ge eleverna verk-
tyg att nu och i framtiden kunna gora sjalvstandiga och reflekterade val i olika hall-
barhetsfragor. Det handlar om att ge elever delaktighet och inflytande 6ver under-
visningen och om att synliggora att det finns manga olika perspektiv pa hallbarhets-
fragor och nastan aldrig nagra fardiga eller “ratta” svar. En sadan undervisning
framjas av att larare har goda kunskaper om larande for hallbar utveckling. Larare
pa de granskade skolorna uppfattar generellt att de har goda kunskaper om hallbar
utveckling och Agenda 2030, vilket dr en god utgangspunkt for att kunna synliggéra
for eleverna hur olika miljémadssiga, sociala och ekonomiska forhallanden paverkar
olika hallbarhetsfragor. Men samtidigt pekar resultatet fran granskningen ocksa pa
att manga larare har en mer begrédnsad forstaelse av ldrande av hallbar utveckling
och ser det som sin uppgift att forandra elevernas beteende och varderingar i for-
hallande till hallbar utveckling, snarare an att tréana eleverna att ndrma sig hallbar-
hetsfragor pa ett sjdlvstandigt och reflekterande satt. Storre kunskap om larande
for hallbar utveckling hos larare kan darfor vara viktigt for att fa fler elever att se sig
sjdlva som aktorer for hallbar utveckling.

F& skolor ndr hog kvalitet i sitt arbete med IGrande
for hélloar utveckling

| forskning betonas att bade innehallet och formen for utbildningen ar viktiga i ett
larande for hallbar utveckling. For att larande for hallbar utveckling ska pragla en
skola behéver det darfor finnas ett medvetet arbete pa skolorna som binder sam-
man bade innehallet och formen for utbildningen. Ett sddant medvetet arbete sak-
nas ofta pa de granskade skolorna, dven om det ar vanligt att skolorna arbetar med
flera bestandsdelar i larande for hallbar utveckling.

Rektorerna pa de granskade skolorna kan i manga fall utveckla sitt arbete med att
skapa en gemensam forstaelse pa skolan av larande for hallbar utveckling och for
hur skolan kan arbeta med det. Granskningen visar ocksa att de flesta rektorer inte
kdnner till vilka kunskaper lararna pa skolan har om larande foér hallbar utveckling,
samtidigt som lararna beskriver olika dilemman i undervisning kopplat till ldrande
for hallbar utveckling som tyder pa att de kan behéva mer kunskaper eller mer
stottning. Dessa tva omraden ar av vasentlig betydelse for skolor som vill arbeta for
att larande for hallbar utveckling ska pragla utbildningen i sin helhet, eftersom det
ger forutsattningar for ett medvetet, malinriktat och sammanhallet arbete med Ia-
rande for hallbar utveckling som kan bidra till elevernas handlingskompetens.



En mer uttalad styrning kan frdmja arbetet med
lGrande for hdllbar utveckling

Skolverket har tidigare konstaterat att det finns stdd® for att arbeta med ldrande
for hallbar utveckling i styrdokument for svensk skola och stodmaterial har tagits
fram for att framja ett sddant arbete.® Granskningen visar att skolorna arbetar med
olika bestandsdelar i larande for hallbar utveckling som far stéd i styrdokumenten.
Daremot saknas det 6vergripande arbetet som styr och haller samman de olika be-
standsdelarna sa att ett larande for hallbar utveckling kan anses pragla utbild-
ningen i sin helhet. Enligt forskning (se inledande kapitel) &r det av central bety-
delse i larande for hallbar utveckling att det finns ett helhetsperspektiv som binder
samman utbildningens innehall och form. Givet iakttagelserna i granskningen anser
Skolinspektionen att det kan finnas anledning att dvervdaga om det ar dnskvart att
styrningen av larande for hallbar utveckling kan bli mer uttalad eller om det pa
andra satt gar att framja ett sddant arbete pa skolor. Larande for hallbar utveckling
behover i sa fall beaktas tillsammans med 6vriga 6vergripande och tvargaende ele-
ment som skolorna ska arbeta med enligt laroplanen.”

5 Skolverket konstaterar ocksa att det vid en revidering av styrdokumenten kan bli aktuellt att tydliggora bland an-
nat sambandet mellan de tre dimensionerna av hallbar utveckling. Skolverket (2016). Redovisning av uppdrag till
statliga myndigheter att bidra med underlag fér Sveriges genomférande av Agenda 2030 (Dnr 4.1.2-2016:730), s.2-
3; Skolverket (2018). Kunskapséversikt 6ver arbetet med Idrande for hdllbar utveckling i skolvdsendet, s. 11;

6 Skolverket (2016). Redovisning av uppdrag till statliga myndigheter att bidra med underlag for Sveriges genomfé-
rande av Agenda 2030, s.2-3; Skolverket (2018), s. 11; Skolverket har tagit fram tre moduler om larande for hallbar
utveckling: Hallbar utveckling, gy, Hallbar utveckling, ak 1-6, Hallbar utveckling , ak 7-9. | modulen "Leda forand-
ring” finns dven stod for skolledare genom material om organisationens betydelse for att utveckla en verksamhet
for larande for hallbar utveckling.

7 Se exempelvis Sundberg (2022). Ldroplanskoherens — En analys av samstdmmighet i Lgr 22 och gy2011 rev2021.
Skolverket dnr 2021:1569.
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Inledning

Vérlden star idag infor stora utmaningar. Klimatférandringar, fattigdom, krig, kon-
flikter, social oro och en ohallbar och ojamnt fordelad forbrukning av jordens resur-
ser ar nagra av dessa. Utmaningarna ar komplexa och paverkar varandra. Problem
inom ett omrade far inte sallan foljder inom andra omraden. Vi paverkas i de sm3,
lokala sammanhangen, savél som i de stora, globala. Konsekvenserna upptrader
inte bara har och nu, utan stracker sig in i framtiden.

Hur vi ska hantera utmaningarna rader det delade meningar om, men genom att
anta Agenda 2030 enades FN:s medlemslander i september 2015 om 17 globala
mal och 169 delmal for langsiktig hallbar social, ekonomisk och miljémaéssig ut-
veckling.® Bade utbildning och den unga generationen tillmats en central betydelse
for att vdrlden ska kunna na de globala malen och i delmal 4.7 anges att alla stu-
derande ska fa de kunskaper och fardigheter som behovs for att framja hallbar ut-
veckling.?

Larande for hallbar utveckling®® &r ett begrepp som anvénds i anslutning till delmal
4.7.% Genom larande for héllbar utveckling ska eleverna f& handlingskompetens att
ta sig an hallbarhetsfragor. Det racker inte med kunskaper om omraden som beror
hallbar utveckling, utan eleverna maste ocksa ges mojlighet att utveckla férmaga
och vilja att bidra till en hallbar utveckling.*? | larande for hallbar utveckling &r dar-
for badde innehdllet och formen fér undervisningen av vikt.*3

Sverige har forbundit sig att verka for att uppna samtliga globala mal i Agenda 2030
och dirmed ocksa delmal 4.7.1% Skolverket har i en redovisning till regeringen utta-
lat att styrdokumenten for svensk skola ger starkt stod for att arbeta med larande
for hallbar utveckling.®® Aven i sammanstéllningar som gjorts av Universitets- och
hogskoleradet och Naturvardsverket i samverkan med Skolverket konstateras att
karaktaristiska bestandsdelar i larande for hallbar utveckling dverensstammer med

8 UN (2015). Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development. United Nations. Resolution
70/1; Regeringskansliet (2016a). Agenda 2030 fér héllbar utveckling. Regeringens webbplats. https://www.rege-
ringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/ (Hdmtad den 9 september
2022).

9 Se exempelvis: Regeringskansliet (2016 b). Agenda 2030 | Mal 4 | God utbildning for alla. Delmal 4.7 | Utbildning
fér hallbar utveckling och globalt medborgarskap. Regeringens webbplats. https://www.regeringen.se/regering-
ens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-mal-4-god-utbildning-for-alla/ (Hamtat den 9 septem-
ber 2022); UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap. UNESCO:s webbplats.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374802 (Hadmtat den 9 september 2022).

10 Synonymt anvands dven begreppet “Utbildning for hallbar utveckling”. | denna rapport anvands dock genomga-
ende begreppet "Larande for hallbar utveckling”.

1 UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap.

12S50U 2004:104. Att ldra for hdllbar utveckling, s. 72-73; UNESCO (2020) Education for sustainable development: a
roadmap.. Jmf. Gven Skolverket (2022). Féreskrift om dndring i Skolverkets féreskrifter (SKOLF 2009:19) om utmdr-
kelsen Skola fér héllbar utveckling. SKOLFS 2022:225.

13 Se exempelvis SOU 2004:104, s. 73; Caiman m.fl. (2018a). Introduktion — didaktiska perspektiv pa hallbar ut-
veckling Ldrportalen. Amnesévergripande — Grundskola ék 7-9 Modul: Héllbar utveckling. Del 1: Didaktiska per-
spektiv pa hallbar utveckling; Dessen Jankell (2019). Globala mélen i undervisningen. Ldrportalen. Amnesévergri-
pande — Grundskola Gk 7-9 Modul: Hallbar utveckling. Del 9: Globala mdlen i undervisningen.

14 Regeringskansliet (2016a).

15> Skolverket (2016). Redovisning av uppdrag till statliga myndigheter att bidra med underlag fér Sveriges genom-
férande av Agenda 2030 (Dnr 4.1.2-2016:730), s. 2-3. Se dven: Skolverket (2018). Kunskapséversikt 6ver arbetet
med ldrande for hallbar utveckling i skolvisendet. s. 1, 11, 25-26.



https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-mal-4-god-utbildning-for-alla/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-mal-4-god-utbildning-for-alla/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374802

centrala formuleringar i styrdokument fér svensk skola.'® Kunskapen om hur 13-
rande for hallbar utveckling i sin helhet tillampas i svensk skola ar dock begran-
sad. Det finns indikationer pd brister som berér védsentliga inslag i ett ldrande for
hallbar utveckling.*® Dessa indikationer och arbetet med larande fér hallbar ut-
veckling ska ses i ljuset av att det i laroplanen ar ett omfattande stoff och flera per-
spektiv som ska undervisas om. Skolinspektionen har valt att granska hur skolor ar-
betar med larande for hallbar utveckling for att synliggora hur etablerat arbetet ar i
de granskade skolorna.

| den har rapporten sammanfattas resultatet fran granskningen. | detta inledande
kapitel aterges forst kortfattat bakgrunden till larande foér hallbar utveckling och
hur begreppet och olika bestandsdelar i larande for hallbar utveckling beskrivs i
forskning. Darefter foljer en redogorelse for hur larande for hallbar utveckling for-
haller sig till den svenska skolans styrdokument och till de stédmaterial fér skolan
som tillhandahalls av Skolverket. Detta f6ljs av en beskrivning av den problembild
som féranlett Skolinspektionens granskning. Sist i kapitlet redovisas granskningens
fragestallningar och hur Skolinspektionen gatt tillvaga for att besvara dessa.

Vad ar larande f6r hallbar
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Ekologisk dimension

utveckling?

Hallbar utveckling &r ett begrepp som anvands for att
beskriva ett 6nskat tillstand dar utveckling sker pa ett satt
sa att dagens behov kan tillfredsstéllas utan att dventyra
kommande generationers mojligheter att tillfredsstalla
sina behov.?° Utgangspunkten for hallbar utveckling ar att
ekonomiska, sociala och miljomassiga forhallanden och
processer ar integrerade och beroende av varandra. Detta
synsatt framgar dven av Agenda 2030 som betonar att de
globala malen ar integrerade och odelbara och balanserar
de tre dimensionerna av hallbar utveckling.?

Social dimension

16 UHR (2019). Ldrande fér héllbar utveckling i styrdokument fér férskola och skola. Ett stéd for skolledare, huvud-
mdn och pedagoger; Naturvardsverket (2019). Sveriges miljékvalitetsmdl i Laroplan fér grundskolan 2011.

7 Skolverket (2018). Kunskapséversikt éver arbetet med ldrande fér hdllbar utveckling i skolvisendet, s.25; Skolver-
ket (2019). Yttrande éver Agenda 2030 och Sverige. Vdrldens utmaning — véirldens méjlighet (SOU 2019:13), s. 3.

18 Se till exempelvis: Skolverket (2018). Kunskapséversikt 6ver arbetet med Idrande for hallbar utveckling i skolvi-
sendet, s. 1, 24; Skolinspektionen (2012). Skolornas arbete med demokrati och virdegrund. Dnr 400-2011:6547; SOU
2004:104, s. 92; Vetenskapsradet (2016). Liten effekt av satsningar pa utbildning om hallbar utveckling i Resultatdi-
alog, s. 47-51.

19 Hallbar utveckling ar ett begrepp som blev allmant kant genom den s.k. Brundtlandkommissionen som tillsattes
av FN under mitten av 1980-talet. Det officiella namnet var The World Commission for Environment and Develop-
ment, men kallas ofta for Brundtlandkommissionen efter ordféranden Gro Harlem Brundtland. Det finns olika defi-
nitioner av Hallbar utveckling, men den definition som Brundtlandkommissionen har ar den definition som an-
vands i Agenda 2030. Se exempelvis SOU 2004:104.

20 FN (1987). Our Common Future: Report of the World Commission on Environment and Development. A/42/427.
21 Regeringskansliet. https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/17-globala-
mal-for-hallbar-utveckling/; UN (2015). Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development;
Regeringskansliet (2016 a). https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-
2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/

Hallbar
utveckling

Ekonomisk dimension


https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/17-globala-mal-for-hallbar-utveckling/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/17-globala-mal-for-hallbar-utveckling/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/
https://www.regeringen.se/regeringens-politik/globala-malen-och-agenda-2030/agenda-2030-for-hallbar-utveckling/
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DE[M[\[ 47 Utbildning har av FN pekats ut som ett av de viktigaste
medlen for att na en hallbar utveckling och utbildning ges
en central roll fér Agenda 2030.2% Utbildning gor det moj-
ligt att forsta de globala utmaningarna, agendans innehall
och syfte och hur olika aktorer kan paverka utveckl-
ingen.?® | delmal 4.7 anges att alla studerande ska fa de
kunskaper och fardigheter som behdvs for att framja hall-
bar utveckling.?* Larare och elever ses darfér som viktiga
aktorer for genomférandet av Agenda 2030. Larande for

- hallbar utveckling?® &r ett begrepp som anvénds i anslut-
UTBILDNING FOR i ; o 26

RALLBAR UTVECKLING | N8 till delmal 4.7.
OCH GLOBALT
MEDBORGARSKAP

Begreppet l&rande for hdllbar utveckling

Syftet med larande fér hallbar utveckling ar, sa som det beskrivs i forskning och av
UNESCO (som forvaltar Agenda 2030:s delmal 4.7), att frdmja vilja och formaga att
paverka utvecklingen i en hallbar riktning. Ofta uttrycks det som att eleverna ska
ges handlingskompetens att hantera hallbarhetsfragor. En vedertagen utgangs-
punkt tycks ocksa vara att saval undervisningens innehall som form bidrar till ett |a-
rande for hallbar utveckling. % | den statliga utredningen ”Att lara fér hallbar ut-
veckling” identifieras en rad karaktdrsdrag som kdannetecknar larande for hallbar
utveckling:

e Manga och mangsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och miljomaéss-
iga forhallanden och férlopp behandlas integrerat med stéd av amnesdver-
gripande arbetssatt

e Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarlaggs

e Innehallet spdnner 6ver lang sikt fran datid till framtid och fran det globala
till det lokala

e Demokratiska arbetssatt anvands sa att de larande har inflytande 6ver ut-
bildningens form och innehall

e Ldrandet ar verklighetsbaserat och med nara och tata kontakter med natur
och samhalle

e larandet inriktas mot probleml6sning, stimulerar till kritiskt tdnkande och
handlingsberedskap

22 Se exempelvis UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap, s. 65f.

2 Dessen Jankell, L (2019) Globala méalen i undervisningen. Lédrportalen. Amnesévergripande — Grundskola
Gk 7-9. Modul: Hdllbar utveckling. Del 9: Globala malen i undervisningen. sid 2

24 Mal 4.7 innebdr att “Senast 2030 sakerstélla att alla studerande far de kunskaper och fardigheter som behévs
for att framja en hallbar utveckling, bland annat genom utbildning for hallbar utveckling och hallbara livsstilar,
manskliga rattigheter, jamstalldhet, framjande av en kultur av fred, icke-vald och globalt medborgarskap samt var-
desattande av kulturell mangfald och kulturens bidrag till hallbar utveckling” Regeringskansliet (2016b). Se dven
UN (2015).Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development.

25> Synonymt anvands aven begreppet “Utbildning for hallbar utveckling”. | denna rapport anvands dock ge-
nomgaende begreppet ”Larande for hallbar utveckling”.

26 Se exempelvis UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap.

27 Se exempelvis Leo och Mogren (2021). Ldrportalen. Styrning och ledning. Modul: Leda férdndring. Del 6:
Leda larande for hallbar utveckling; UNESCO (2020). Education for sustainable development: a roadmap
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e Utbildningens process och produkt ar b&da viktiga.?®
Dessa olika bestandsdelar dterkommer och beskrivs utférligare i det material som
finns samlat i Skolverkets modul fér hallbar utveckling.?

Handlingskompetens fér hdllbar utveckling

Syftet med larande for hallbar utveckling uttrycks ofta som att bidra till elevers
handlingskompetens for hallbar utveckling. Forskning definierar handlingskompe-
tens som en férmaga, baserad pa kritiskt tdnkande, att tillsammans med andra
manniskor ta ansvar och agera for en battre varld.3° For att utveckla handlingskom-
petens pekar forskning pa fyra omraden som samverkar. Det férsta omradet hand-
lar om att ha kunskaper bade om problemet (hallbarhetsfragan) och om olika
handlingsalternativ. Det andra omradet &r en forstaelse av hur man som medbor-
gare kan paverka och agera i ett demokratiskt samhalle. Det tredje omradet hand-
lar om att kdnna till olika normer och intressen och hur dessa kan sta i konflikt med
varandra, att kunna se problem ur olika perspektiv och att utifran denna forstaelse
kunna motivera sina val. Det fjarde omradet handlar om att utveckla vilja, mod och
lust att handla och ar ett omrade som kopplar handlande till uttryck for identitet
och hur vi vill framstélla oss sjalva.?! Med andra ord innebar handlingskompetens
en férmaga att gora reflekterade och sjdlvstandiga val.

BestAndsdelar i I&rande for hdllbar utveckling

Larande for hallbar utveckling kdnnetecknas av en rad bestandsdelar som syftar till
att framja elevers handlingskompetens. Har foljer en kortfattad beskrivning av be-
standsdelarna, med utgangspunkt i den forskning som finns om larande for hallbar
utveckling. Viillustrerar dven vad de olika bestandsdelarna kan innebara i praktiken
med hjalp ett fiktivt exempel.

28 50U 2004:104, s. 12.

29 Se Skolverket (2023). Larportalen. Moduler. Modul: Héllbar utveckling.

30Se exempelvis Almers, E. (2009). Handlingskompetens for hallbar utveckling: Tre berdttelser om végen dit. Diss.
Jonkoping: Hogskolan for larande och kommunikation; Leo och Mogren (2021). Leda ldrande for hallbar utveckling.
31 Malmberg (2016). Intressekonflikter och handlingskompetens. Ldrportalen. Amnesévergripande — Grundskola
Gk 7-9. Modul: Hdllbar utveckling. Del 1: Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling, s. 7-8; Almers, E. (2009).
Handlingskompetens for hallbar utveckling: Tre berdttelser om vdgen dit.



Fiktivt exempel — Vara klader (del 1)
Lararen i textilslojd berattar for sina kolle-
gor att han har visat en film for klass 9B
som handlar om textilproduktion i ett ut-
vecklingsland. Det blev en bra diskussion
dar klassen pratade om arbetsforhallan-
dena i fabriken, om hur fabriken férore-
nade en flod och om vi som konsumenter

| larande for hallbar utveckling &r det
centralt att elever far en foérstdelse av hur
de miljdmassiga, sociala och ekonomiska
dimensionerna av hallbar utveckling
hanger ihop och paverkar varandra. Ut-
gangspunkten for Agenda 2030 &r att hall-
bar utveckling inte kan nas i ett isolerat
omrade, utan utvecklingen maste ske

battra situationen. Lararen berattar ocksa
for sina kollegor att han pratade med ele-
verna om hur vi battre kan ta hand om de
kldder vi har. Ndsta lektion ska eleverna
ha med sig ett plagg hemifran som de vill
laga eller andra. Lararna i So och No be-
stammer sig for att fanga upp nagra tra-

jamsides inom olika omraden. Det innebar
exempelvis att hallbar utveckling inte
uppnas enbart genom att komma till ratta
med miljdmassiga problem. Om vi inte
ocksa léser de stora sociala och ekono-
Her . : misk problemen har vi inte dstadkommit
dar fran filmen i den egna undervis- o . . ..
ningen. en hallbar utveckling pa det satt som av-
o o o e e e e e e mm m S€S | AgENda 2030.3% | undervisningen blir
det darfor viktigt att de miljomassiga, so-
ciala och ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling blir synliga for eleverna
och att eleverna far en forstaelser av att de forhaller sig till varandra. | forskning ut-
trycks detta som att ldrarna behdver ge eleverna en holistisk syn pa hallbar utveckl-
ing och for att gora det blir det viktigt med @mnesovergripande samverkan. Att
utga fran det dmnesspecifika racker namligen séllan for att ge eleverna den holist-
iska forstaelsen av ett hallbarhetsproblem dar det blir synligt for eleverna hur mil-
jémassiga, sociala och ekonomiska férhallanden paverkar varandra.3® De globala
malen i Agenda 2030 lyfts i forskning fram som en viktig utgangspunkt i undervis-
ningen, bland annat fér att malen visar pa noédvandigheten i att hantera miljomass-
iga, sociala och ekonomiska utmaningar samtidigt.3* De nationella miljomalen som
Sverige har satt upp for ekologisk hallbarhet lokalt knyts ofta till de globala ma-
len.®

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
: av kladerna kan gora nagot for att for-
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

32 UN (2015). Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development; SOU 2019: 13, Agenda 2030
och Sverige: Vdrldens utmaning — virldens mdéjlighet, s. 47-48; Dessen Jankell (2019). Globala mdlen i undervis-
ningen.

33 Dessen Jankell (2019). Globala mdlen i undervisningen; Boeve-de Pauw m.fl. (2015). The Effectiveness of
Education for Sustainable Development. Sustainability. Basel; Jonsson (2008) An approach full of nuances —
On student teachers’ understanding of and teaching for Sustainable development i Ohman (ed.) Values and
Democracy in education for Sustainable Development: Contribution from Swedish research. Malmo: Liber.
34 Dessen Jankell, L. (2019). Globala mélen i undervisningen, s. 2-4.

35> Exempelvis har Skolverket tydliggjort kopplingen mellan styrdokument, miljokvalitetsmal och generat-
jonsmal samt Agenda 2030 och specifikt mal 4 (en god utbildning for alla) genom sin slutredovisning av re-
geringsuppdraget Okad kdnnedom om hur Agenda 2030 och de nationella milimdlen kopplar till undervis-
ningen, se Skolverket (2020). Slutredovisning av regeringsuppdraget Okad kénnedom om hur Agenda 2030
och de nationella miljiomalen kopplar till undervisningen.
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| forskning framhalls aven vikten av att
undervisningen i stor utstrackning har ett
pluralistiskt forhaliningssatt och trénar ele-
vernas kritiska tankande. Det innebar ex-
empelvis att i undervisningen undersoka
hallbarhetsfragor utifran olika perspektiv ocks3 har klassen i matematik bestammer
och intressen och synliggora for eleverna hon sig for att eleverna ska fa rakna pa hur

: Fiktivt exempel — Vara klader (del 2)
|
|
|
|
|
|
|
|
att frdgorna ofta ar komplexa och att det : mycket vatten som gdr at for att producera
|
|
|
|
|
|
|
|
|
1

Pa nasta lektion som No-lararen har med
klass 9B paminner lararen eleverna om fil-
men och pratar lite kort om vilka miljceffek-
ter bomullsodling har. Lararen marker att
eleverna blir engagerade och eftersom hon

séllan finns ett ratt svar eller en enkel 16s- (SE[ o5l [l i

. . o . Pa So-lektionen pratar lararen och eleverna
ning. Exempelvis kan svaret pa vilken od- om hur textilindustri kan paverka ekonomin i
lingsmetod som é&r att féredra vara bero- ett fattigt land. Vad kan det innebéra att fler
ende av om problemformuleringen handlar far arbete? Kan det héja befolkningens lev-
om att skydda den biologiska mangfalden,

nadsstandard? Hur skulle det paverka landet
minska koldioxidutslappen eller minska om vi slutade handla klader? Och varfor ar
hungern i varlden.3®

det sa daliga arbetsforhallanden i fabriken?

Forskning visar ocksa att en undervisning
som i stor utstrackning ar normerande - det
vill sdga en undervisning som férenklat ut-
tryckt pekar ut “ratta” svar, varderingar och
handlingsalternativ - kan paverka elevernas
mojlighet att utveckla handlingskompetens
negativt. Eleverna far da i mindre utstrack-
ning trana ett kritiskt forhallningssatt till
hallbarhetsfragor dar de far gora sjalvstan-
diga och reflekterade val och stéllningsta-
ganden. Undervisning som ger lite utrymme
till att diskutera olika perspektiv och intres-
sen kopplade till hallbarhetsfragor kan
ocksa leda till att vissa elever upplever att
deras samhallsengagemang inte tas pa all-
var. Om undervisningen formedlar forestall-
ningen att vissa handlingar ar hallbara och
efterstravansvarda finns ocksa en risk for
att det spiller 6ver i en syn pa individer som

"bra” och “daliga”.?’

Fiktivt exempel — Vara klader (del 3)

| lararrummet pratar kollegorna om elever-
nas diskussioner efter filmen. De ar nojda
med att de miljémassiga, sociala och ekono-
miska dimensionerna av hallbar utveckling
blev synliga. Samtidigt funderar de pa om
vissa elever tycker att det kanns jobbigt. Kla-
der ar ofta viktiga for ungdomar, men alla
har kanske inte har rad att handla dyra och
mer hallbara klader? Eller stdmmer det for-
resten att dyra klader ar producerade under
battre forhallanden? Lararna borjar fundera
over sina egna sanningar. En larare kanner
sig uppgiven Over att flera elever tycker det
ar ackligt att képa second hand och undrar
hur hon ska fa dem att éndra sig. Efter att
ha pratat en stund landar lararna i att det
inte ar deras uppgift att fa eleverna att gora
eller tycka vissa saker. De ska istéllet hjalpa
eleverna att utforska fragor sa att de sedan
kan gora sjalvstandiga och medvetna val.

36 Boeve-de Pauw m.fl. (2015). The Effectivness of Education for Sustainable Development; Malmberg
(2016). Intressekonflikter och handlingskompetens; Malmberg (2018). Hallbar utveckling och bedémning.
Ldrportalen Amnesévergripande. Grundskola Gk 7-9. Modul: Héllbar utveckling. Del 1: Didaktiska perspektiv
pa hdllbar utveckling; Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Caiman m.fl. (2018a). Intro-
duktion — Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling; Leo och Mogren (2021). Leda larande for hallbar ut-
veckling; Lundegard (2018). Det ska funka framover — Intergenerationellt ansvar och demokratisk pluralism i
undervisning fér hallbar utveckling. Ldrportalen. Amnesévergripande — Grundskolan ék 7-9. Modul: Héllbar
utveckling. Del 4: Att undervisa i demokrati och pluralism.

37 |deland och Malmberg (2015), Governing eco-certified children through pastoral power: critical per-
spectives on education for sustainable development, i Environmental Education Research,s. 181; Ohman
(2009). Att utbilda for hallbar utveckling: Ett pluralistiskt perspektiv i Nycklar till framtiden — Idrande for hall-
bar utveckling, Nyképing, 18-19 november 2009; Ojala (2015) “Hope in the face of climate change: Associat-
jons with environmental engagement and student perceptions of teachers’ emotions communication style
and future orientation” i Journal of Environmental Education, 29 Jun 2015, 46(3):133-148; Ojala (2019). Kéns-
lor, vérden och utbildning for en hallbar framtid: Att framja en kritisk kdnslokompetens i klimatundervisning. Acta
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Ett storre fokus pa individens handlingar én pa samhalleliga forandringar kan ocksa
leda till att elever upplever det individuella ansvaret som dvermaktigt. En del elever
kan darfor utveckla starka negativa kanslor férknippat med fragor som ror hallbar

utveckling, medan andra elever kan hantera det genom att forminska allvaret i situ-

ationen.®®

Fiktivt exempel — Vara klader (del 4)

Nésta gang klassen har sl6jd ar det en elev som ifra-
gasatter att skolan anvander bomullstyg och undrar
varfor skolan inte kbper bomullstyg som ar certifierat.
Ett par andra elever instammer upprort. Slojdlararen
forklarar att det inte dr han som bestammer vilka ty-
ger som ska kopas in. Eleverna lugnar sig och lekt-
ionen fortsatter, men lararen tycker egentligen inte
att det kdnns bra att elevernas engagemang svalnar.
Nar lektionen ar slut sager lararen att om eleverna vill
paverka vilka tyger skolan koper in kan de lyfta fragan
i elevradet.

ha inflytande 6ver sma och stora fragor i
ett demokratiskt samhalle. Det handlar
ocksa om att vicka elevers engagemang
och vilja att bidra till en hallbar utveckling.
Forskning framhaller ocksa vikten av att

elevernas upplevelse av inflytande och del-

aktighet inte bara ar framatsyftande utan

dven nagot som de ska erfara i den aktuella

stunden.?®

En annan viktig del i att bidra till ele-
vers handlingskompetens ar enligt
forskning ocksa att ge elever mojlig-
het att bli fortrogna med demokra-
tiska processer och forhaliningssétt.
Genom att ge elever inflytande och
delaktighet i undervisning och utbild-
ning starker skolan elevernas hand-
lingskompetens. Det handlar om att
bade forsta och fa uppleva hur man
som enskild person kan paverka och

Fiktivt exempel — Vara klader (del 5)

Néar 9B har mentorstid sager tva elever att de vill formulera
ett forslag till elevradet som handlar om att skolan bara ska
ha miljocertifierade bomullstyger. Flera andra elever tycker
att det ar bra och det blidas en grupp som ska ta fram forsla-
get till elevradet. En grupp pojkar sitter i ett horn och verkar
prata om annat. Nar ldraren som ar mentor for klassen fra-
gar om de vill vara med sager de att ingen kommer bry sig
om forslag fran elevradet och dessutom ar miljomarkning
bara bag. Lararen blir irriterade 6ver den negativa install-
ningen och bristen pa engagemang hos pojkgruppen.

Didactica Norge — tidsskrift for fagdidaktisk forsknings- og utviklingsarbeid i Norge, 13 (2):1-17; Hasslof m.fl.
(2018). Ldrportalen. Amnesévergripande — Grundskola 6k 7-9. Modul: Héllbar utveckling. Del 7: Konsekvenser av

handlande i en komplex varld.

38 QOjala (2019). Kanslor, varden och utbildning for en hallbar framtid: Att framja en kritisk kanslokompetens i kli-
matundervisning . Acta Didactica Norge — tidsskrift for fagdidaktisk forsknings- og utviklingsarbeid i Norge, 13

(2):1-17.

39 Alerby och Bergmark (2019). Hallbar elevdelaktighet och reellt inflytande. Ldrportalen. Skolans vérdegrund —
Grundskola och gymnasieskola. Modul: Delaktighet och inflytande i undervisningen. Del 8: Hdallbar elevdelaktighet
och reellt inflytande; Almers (2009). Handlingskompetens for hdllbar utveckling: Tre berdttelser om véigen dit;
Malmberg (2016). Intressekonflikter och handlingskompetens.
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Fiktivt exempel — Vara klader (del 6)

Pa lunchrasten pratar lararna om klassen. Det ar roligt
att elever far mojlighet att uppleva hur en formell demo-
kratisk process kan fungera genom att lyfta ett forslag till
elevradet. Sen funderar de lite 6ver pojkgruppen som
inte ville vara med och ta fram férslaget. Finns det nagot
lararna kan gora for att 6ka pojkgruppens engagemang?
Efter ett tag kommer de in pa att pojkarna sa att det inte
gar att lita pa miljomarkningar. | stunden tog lararen det
som ett allmant uttryck for ointresse, men det kanske ar
nagot som vissa elever funderar pa? Lararna bestammer
sig for att eleverna ska fa undersoka olika typer av mark-
ningar och certifieringar av varor och ta reda pa vad
markningen star for, hur markningen gar till och om det
finns styrkor och svagheter med systemen. Exakt hur ar-
betet ska goras vet lararna inte an, men de bestammer
att redan nu beratta om idén for klassen. Pa det sattet
kan lararna visa pojkgruppen att de har tagit deras tan-
kar pa allvar. Kanske kan ocksa eleverna hjalpa till att
hitta satt for hur arbetet kan utformas.

| forskning framhalls ocksa att larare
behover fa utrymme att reflektera
over undervisningen kopplat till 13-
rande for hallbar utveckling, ef-
tersom det kan finnas manga utma-
ningar i dessa undervisningssituat-
ioner. Det handlar till exempel om
att som larare behdver fundera éver
om undervisningen férsoker paverka
elever att handla och tycka "ratt” (en
normerande undervisning) eller om
undervisningen ger eleverna mojlig-
het att undersoka olika fakta och
vinklar pa en fraga, fa diskutera och
gora sjalvstandiga etiska stallningsta-
ganden (en pluralistisk undervis-
ning). Det kan ocksa handla om vilka
normer som undervisningen formed-
lar kring hallbar utveckling. Har har

forskning visat att vissa grupper kan kdnna sig exkluderade i framstallningar av vad
som ar hallbart och vem som agerar hallbart. Andra svarigheter som larare kan be-
hoéva balansera ar att formedl|a allvaret i exempelvis klimatsituationen och samti-

digt ge elever framtidshopp, eller att balansera ratten till asiktsfrinet med den var-

degrund som skolan ska férmedla.*®

40 Malmberg (2016). Intressekonflikter och handlingskompetens; Lundegérd (2018). Det ska funka framover
— Intergenerationellt ansvar och demokratisk pluralism i undervisning fr hallbar utveckling; Ideland och
Malmberg (2015). Governing eco-certified children through pastoral power: critical perspectives on educat-
ion for sustainable development; Hassl6f (2018). Representation — Hur ser vi pa varlden? Ldrportalen: Am-
nesévergripande. Grundskola Gk 7-9. Modul: Héllbar utveckling: Del 2: Hur representerar vi vérlden?; Urbas
och Malmberg (2019). Hallbar utveckling — vem ar och bér vara ansvarig? Ldrportalen. Amnesévergripande
— Grundskola dk 7-9. Modul: Hallbar utveckling. Del 5: Individ, ansvar och politik.
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Att eleverna far ha ett utbyte med det om-
givande samhallet framhalls i forskning som
en viktig del i larande for hallbar utveckling.
Ett verkligt utbyte mellan skolan och det
omgivande samhallet dar eleverna inte
bara &r mottagare av information, utan
ocksa far vara aktiva och delta tillsammans
med féretag, kommunen eller andra orga-
nisationer kan framja elevernas handlings-
komptens.*!

| forskning framhalls ocksa att ett valfunge-
rande arbete med larande for hallbar ut-
veckling kdnnetecknas av att hela skolan ar-
betar i samma riktning. Ett antal faktorer i
rektors styrning och organisering lyfts i

Fiktivt exempel — Vara klader (del 7)

Elevradet staller sig bakom forslaget fran klass
9B och foreslar att skolan bara ska kopa in cer-
tifierade bomullstyger eller valja tyger av
andra material. Rektorn tar emot elevradets
forslag och sager att hon garna vill géra som
elevradet kraver, men vilka inkdp skolan kan
gora styrs till stor del av kommunen som ager
skolan. Kommunen maste i sin tur félja en lag
som gor att det inte alltid gar att valja den
vara man helst vill. Men rektorn sager ocksa
att hon tycker att eleverna ska forsoka pa-
verka kommunen. De bestammer att eleverna
ska lamna in ett medborgarforslag till kommu-
nen. Lararen i svenska tycker att det kan bli en
bra 6vning i att skriva argumenterande texter
och later eleverna arbeta med det pa lektions-
tid. Nar det nagra manader senare ar dags for
kommunfullmaktige att diskutera forslaget ar

forskning fram som sarskilt betydelsefulla eleverna ddr och lyssnar.
for skolans arbete med ldrande for hallbar
utveckling. Det handlar bland annat om att en gemensam forstaelse av larande for
hallbar utveckling karaktariserar skolans inre arbete; att verksamheten ar organise-
rad sa att all personal ges maojlighet att aktivt delta i arbetet med larande for hall-
bar utveckling; att det finns strukturer som framjar samverkan mellan larare och
amnen; samt att skolan har kontakt och ett dmsesidigt utbyte med det omgivande

samhallet.*

Larande for hdllbar utveckling och
styrdokument fOr svensk skola

Begreppet larande for hallbar utveckling aterfinns inte explicit i styrdokument for
svensk skola. Begreppet relaterar dock till skrivningar i styrdokumenten som ror sa-
val grundlaggande varden och perspektiv som mal och riktlinjer. Skolverket har
konstaterat att befintliga formuleringar i styrdokumenten ger starkt stod for att ar-
beta med larande for hallbar utveckling enligt den definition som anges i den stat-
liga utredningen ”Om larande fér hallbar utveckling” (SOU 2004:104).%® Universi-
tets- och hogskolerddet (UHR) har ocksa i samverkan med Skolverket tagit fram en
sammanstallning éver hur styrdokument for svensk skola forhaller sig till larande
for hallbar utveckling och konstaterar att saval hallbar utveckling som larande for
hallbar utveckling stods av laroplanerna for svensk skola, framfor allt i de centrala

41 Leo och Mogren (2021). Leda larande for hallbar utveckling.

42 Caiman m.fl. (2018b). Hela skolan fér hallbar utveckling. Ldrportalen. Amnesévergripande — Grundskola ¢k
7-9 Modul: Héllbar utveckling Del 8: Hela skolan fér héllbar utveckling; Ohman (2014) Implementering av
utbildning for hdllbar utveckling: Relationen mellan normstédjande strukturer och studerandes moraliska
ldrande. Rapporter i pedagogik 19. ; Mogren och Gericke (2017). ESD implementation at the school organi-
sation level, part 1; Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Skolverket (2019b). Utmdrkelsen
Skola fér Hallbar Utveckling.

43 Skolverket (2016), s. 2-3, Redovisning av uppdrag till statliga myndigheter att bidra med underlag fér Sve-
riges genomférande av Agenda 2030 (Dnr 4.1.2-2016:730); Skolverket (2018). Kunskapséversikt éver arbe-
tet med ldrande for hédllbar utveckling i skolvdsendet, s. 11,

15 (54)



delarna som beror hela skolans och férskolans uppdrag.** Vidare har Naturvards-
verket i samverkan med Skolverket tagit fram en matris fér kopplingar mellan
grundskolans ldroplan och miljokvalitetsmalen.*

For att framja skolors arbete med larande for hallbar utveckling har Skolverket
dven tagit fram ett omfattande stddmaterial som presenteras i Skolverkets modul
"Hallbar utveckling”. | modulen ”Leda férandring” finns dven stod for skolledare ge-
nom material om organisationens betydelse for att utveckla en verksamhet for 13-
rande for hallbar utveckling.®

Darfor har Skolinspektionen granskat
skolors arbete med |Grande for
hallbar utveckling

Sverige har genom Agenda 2030 atagit sig att arbeta for att uppna de globala ma-
len for hallbar utveckling. Larande for hallbar utveckling forknippas med delmal 4.7,
som handlar om att alla studerande ska fa de kunskaper och fardigheter som be-
hovs for att for att framja hallbar utveckling, och omfattar bade innehallet och for-
merna for undervisning.

Kunskap om hur larande for hallbar utveckling i sin helhet tillampas i svensk skola
ar begransad. Samtidigt finns indikationer pa brister inom omraden som &r av stor
betydelse for ett arbete med larande for hallbar utveckling. Skolinspektionen har
darfor valt att granska skolors arbete med larande for hallbar utveckling.

Skolinspektionens kvalitetsgranskningar®’ innebar en systematisk undersékning och
beddmning av en verksamhets kvalitet inom ett avgransat omrade. Bedémningen
grundar sig pa en uttolkning av nationella mal och riktlinjer med stéd av forskning
och beprovad erfarenhet.

Skolinspektionens granskning och kvalitetsbedémning utgar i detta fall fran delar av
styrdokumenten for grundskolan som ligger i linje med larande for hallbar utveckl-
ing och fran forskning om larande for hallbar utveckling. Kvalitetskriterier som ta-
gits fram for granskningen definieras till storsta del utifran den forskning som pre-
senteras i Skolverkets modul fér hallbar utveckling®.

44 UHR (2019). Ldrande for héllbar utveckling i styrdokument for forskola och skola. Ett stéd for skolledare,
huvudmén och pedagoger.

4> Naturvardsverket (2019). Sveriges miljékvalitetsmdl i Idroplan fér grundskolan 2011.

46 Se Skolverkets Larportalen; Skolverket (2020), s.3 Slutredovisning av regeringsuppdraget “Okad kénne-
dom om hur Agenda 2030 och de nationella miliémalen kopplar till undervisningen”.

47 Notera att Skolinspektionens kvalitetsgranskningar syftar till att bedéma kvaliteten inom olika omraden
till skillnad fran Skolinspektionens tillsyn som syftar till att kontrollera att krav som forfattningarna uppstal-
ler efterlevs.

48 Skolverket har tagit fram tre moduler om larande for hallbar utveckling: Hallbar utveckling, gy, Hallbar
utveckling, ak 1-6, Hallbar utveckling, ak 7-9. | modulen ”Leda férandring” finns dven stod for skolledare
genom material om organisationens betydelse for att utveckla en verksamhet for larande for hallbar ut-
veckling. Skolinspektionens granskning ar avgransad till ak 7-9 och framtagna kvalitetskriterier utgar till
storsta del fran material och forskning som presenteras i modulen avsedd for ak 7-9 samt fran delar som
beror larande for hallbar utveckling i modulen Leda forandring.
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Elevers delaktighet och inflytfande

Av forskning om larande for hallbar utveckling framgar att elevers inflytande och
delaktighet ar centralt i larande for hallbar utveckling. Det ger elever mojlighet att
utveckla kunskaper och formagor for att utdva inflytande i ett demokratiskt sam-
halle, och kan ocksa starka elevernas tilltro till den egna férmagan att géra skillnad.*®
Styrdokumenten for svensk skola ger stod for en undervisning som formedlar dessa
varden och forhallningssatt. | laroplanernas forsta och andra del finns formuleringar
om vardegrund och uppdrag, varden, normer och kunskaper som 6verensstammer
med den syn pa elevers delaktighet och inflytande som uttrycks i forskning om 13-
rande for hallbar utveckling.>® Skolinspektionens tidigare granskningar, liksom Skol-
enkaten, pekar dock pa att elevers delaktighet och inflytande i utbildningen behéver
starkas i stort.”!

Larares kunskaper och reflektioner om Iarande for
héllbar utveckling

| forskningen om larande for hallbar utveckling betonas, som tidigare namnts, vikten
av att undervisningen ger eleverna ett holistiskt perspektiv pa hallbar utveckling, det
vill sdga att undervisningen synliggdr hur de miljomassiga, sociala och ekonomiska
dimensionerna av hallbar utveckling hdnger ihop och paverkar varandra. | Skolver-
kets modul Hallbar utveckling framhalls att de globala malen i Agenda 2030 &r en
naturlig utgangspunkt i undervisningen for att uppna detta. Enligt forskning innefat-
tar ett framgangsrikt arbete med larande for hallbar utveckling dven att larare ges
mojlighet att reflektera Gver sin undervisning och oéver de pedagogiska dilemman
som kan uppsta i relation till larande fér hallbar utveckling.>?

| laroplanerna finns stdd for generell amnesévergripande samverkan och helhets-
perspektiv. Detta kommer till uttryck genom rektorns ansvar fér att undervisningen
i olika @mnesomraden samordnas sa att eleverna far méjlighet att uppfatta storre
kunskapsomraden som helheter och genom att larare ska organisera och genomfoéra
arbetet sa att elever far mojligheter till 6verblick, sammanhang och mojlighet att
arbeta amnesovergripande. Rektor ansvarar ocksa for att skolpersonal far kanne-
dom om de internationella 6verenskommelser som Sverige har férbundit sig att be-
akta i utbildningen.>?

Samtidigt har Skolverket i en kunskapsoversikt éver arbetet med larande for hallbar
utveckling i skolvasendet sett tecken pa att det 4r mindre vanligt att det avsatts sar-
skilda resurser eller gors sarskilda satsningar pa kompetensutveckling i fragor gal-
lande hallbar utveckling. Av oversikten framgar ocksa att lararna efterfragade mer

49 Lundegard (2018) Det ska funka framover — Intergenerationellt ansvar och demokratisk pluralism i under-
visning for hallbar utveckling; Caiman m.fl. (2018a). Introduktion — Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckl-
ing.

50 4 kap. 9 och 13 §§ skollagen (2010:800), Lgr 11, 1 Skolans vardegrund och uppdrag, Lgr 11, 2 Overgri-
pande mal och riktlinjer, 2.1 Normer och varden, 2.2 Kunskaper. Jmf med Lgr 22.

51 Se till exempel Skolinspektionen (2012) Skolors arbete med demokrati och vardegrund; Skolinspektionen
(2018) Sex- och samlevnadsundervisningen; Skolinspektionen (2017a). Skolenkéten 2015—2016 samt Skolin-
spektionen (2021). Skolenkdten 2021.

52 Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Malmberg (2016). Intressekonflikter och hand-
lingskompetens.

53 |gr 11, 2.2 Kunskaper, 2.8 Rektors ansvar
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material som inkluderar ett amnesdvergripande perspektiv eller ett didaktiskt per-
spektiv. Skolverket konstaterar att det ar oklart vad det innebar for tillampning av
larande for hallbar utveckling. A ena sidan tyder underlagen i versikten pa att hall-
bar utveckling ar en fraga som uppmarksammas i skolorna, & andra sidan forefaller
ldrarna har ha lag kinnedom om Agenda 2030 och de globala malen.>* Det finns
ocksd indikationer pd att amnesovergripande samarbeten minskat dver tid.>

Styrning for samsyn, delaktighet och samverkan

| forskning framhalls att ett valfungerande arbete med larande for hallbar utveckling
kdnnetecknas av att hela skolan arbetar i samma riktning och rektorns roll &r central
for att skapa strukturer och en kultur som stodjer arbetet med larande for hallbar
utveckling. Ett antal faktorer i rektorns organisering och styrning av skolan lyfts i
forskning fram som framgangsrika for arbete med larande for hallbar utveckling:

e Engemensam forstaelse av larande for hallbar utveckling karaktariserar sko-
lans inre arbete

e Verksamheten ar organiserad sa att all personal ges mojlighet att aktivt delta
i arbetet for en hallbar utveckling

e Strukturer som framjar samverkan mellan larare och dmnen

e Kontakt och dmsesidigt utbyte med det omgivande samhallet>®

Larande for hallbar utveckling ar inte ett explicit begrepp i styrdokument fér svensk
skola (se dven ovan) och formuleringar om rektors styrning och organisering av sko-
lan i styrdokumenten forhaller sig darfor inte heller explicit till det som kan anses
utgdra larande for hallbar utveckling. Daremot ligger rektors roll och de framgangs-
faktorer som lyfts fram i forskning i linje med formuleringar i laroplanerna. Bland
annat anges att det ar rektorn som har det 6vergripande ansvaret for att verksam-
heten som helhet inriktas mot de nationella malen. Rektorn har dven ett sarskilt an-
svar for att skolpersonalen far kdinnedom om de internationella 6verenskommelser
som Sverige har forbundit sig att beakta i utbildningen. Vidare ar det rektorns ansvar
att personalen far den kompetensutveckling som kravs for att de professionellt ska
kunna utféra sina uppgifter och att de kontinuerligt ges mojligheter att dela med sig
av sin kunskap och att lara av varandra for att utveckla utbildningen.®” Rektorn an-
svarar ocksa for att ett systematiskt kvalitetsarbete genomfors pa skolenheten i syfte
att uppfylla de nationella mal som finns fér utbildningen.>® | ldroplanen finns ocksa
stod for utbyte med det omgivande samhillet, till exempel genom att lararen ska
medverka till att utveckla kontakter med organisationer, foretag och andra som kan
bidra till att berika skolans verksamhet och férankra den i det omgivande sam-
hallet.>®

54 Skolverket (2018). Kunskapséversikt éver arbetet med ldrande fér hdllbar utveckling i skolvisendet.

55 Bursjoo (2014). Utbildning for hallbar utveckling fran en lararhorisont: sammanhang, kompetenser, sam-
arbeten. Diss. GOteborgs universitet, 5.99.

6 Caiman m.fl. (2018b) Hela skolan for hallbar utveckling. Ldrportalen. Amnesévergripande. Grundskola ¢k
7-9. Modul: Héllbar utveckling. Del 8: Hela skolan fér héllbar utveckling; Ohman (2014). Implementering av
utbildning for hallbar utveckling. Relationen mellan normstodjande strukturer och studerandes moraliska
larande; Mogren och Gericke (2017); Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Skolverket
(2019b). Utmdrkelsen Skola for héllbar utveckling.

S7Férordningen om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11), 2.8 Rektorns ansvar.

%8 4 kap. 4-6 §§ skollagen (2010:800).

%9Caiman m.fl. (2018b). Hela skolan for hallbar utveckling. Jmf med Lgr 11, 2.6 Skolan och omvarlden, Riktlinjer
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| tidigare tematiska granskningar av andra omraden har Skolinspektionen dock ofta
konstaterat behov av tydligare stod och styrning fran rektorer.®® Brister i stoéd och
styrning kan till exempel innebéra att undervisningen blir avhangig enskilda larares
uppfattningar, forstaelse och prioriteringar.

Syfte och frgestaliningar

Syftet ar att granska med vilken kvalitet skolorna arbetar for att ldarande for hallbar
utveckling ska pragla utbildningen i sin helhet.

For att uppfylla granskningens syfte ska féljande fragor besvaras:

- lvilken utstrackning hanteras fragor som beror hallbar utveckling pa ett
satt som ger eleverna, i arskurs 7-9, mojlighet till delaktighet och infly-
tande?

- lvilken utstrackning styr och organiserar rektorn sa att ett larande for hall-
bar utveckling praglar utbildningen i sin helhet?

Granskningens genomfdrande

Granskningen har under varen 2022 genomforts genom intervjuer med elever, 13-
rare och rektorer pa de granskade skolorna och genom dokumentstudier. Intervju-
erna med elever och larare har genomforts i form av gruppintervjuer. Dartill har in-
tervjuer hallits med skolans rektor.

Med hansyn till covid-19-pandemin och de restriktioner som gallde under gransk-
ningsperioden har Skolinspektionen anpassat metoder och genomférande till den
da radande situationen och samtliga intervjuer har darfor genomforts digitalt.

Intervjuerna och den insamlade dokumentationen ligger till grund for de bedém-
ningar som Skolinspektionen gor av kvaliteten pa skolornas arbete med larande for
hallbar utveckling. Skolinspektionen har formulerat ett antal kvalitetskriterier som
vara bedémningar utgar ifran. Kvalitetskriterierna baseras pa vad forskning och tidi-
gare studier visar framjar ett gott arbete med larande for hallbar utveckling.

Skolinspektionen har i denna granskning bedémt verksamheternas kvalitet i tva ni-
vaer, utifran om kvalitetskriterierna for respektive fragestallning uppfylls i stor ut-
strackning eller om det finns behov av att utveckla arbetet. Kriterierna som definie-
rar vad Skolinspektionen bedomt utgor hog kvalitet inom respektive fragestall-
ningsomrade finns i bilaga till rapporten. Bedémningarna och de identifierade ut-
vecklingsomradena har kommunicerats till de berérda huvudmannen och skolorna
i verksamhetsbeslut.

| den hér rapporten sammanfattar Skolinspektionen de viktigaste iakttagelserna
som gjorts i samband med granskningen.

60 Skolinspektionen (2018) Sex- och samlevnadsundervisningen; Skolinspektionen (2012). Skolors arbete med de-
mokrati och vdrdegrund.
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Urval av skolor som granskats

30 grundskolor har ingatt i granskningen. Samtliga skolenheter i granskningen om-
fattar arskurs 7-9. Urvalet bygger pa en variation av skolenheter dar en spridning
av skolor utifran geografiskt ldge, huvudmannatyp och kommuntyp har efterstra-
vats. Av de granskade skolorna ar 18 offentliga skolor och 12 fristaende skolor.

Andrad l8roplan och kursplaner fér grundskolan
2022

Under 2022 har andringar gjorts i forordning (SKOLFS 2010:37) om laroplan for
grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet. De dndringar som genomforts ska
tillampas fran hostterminen 2022. Beteckningen for den nu gallande laroplanen ar
Lgr22.

Skolinspektionen har inom ramen fér denna granskning genomfort verksamhetsbe-
sok under varterminen 2022 och de bedémningar som gjorts har darfor skett mot
bakgrund av bestdmmelserna i den laroplan som var gallande vid tidpunkten for
besdken, det vill saga Lgrll. | denna rapport kommer vi darfor att hanvisa till Lgr
11. Det kan dock noteras att i fraga om de hanvisningar som gors till skrivningar i
Lgr 11 aterfinns samma lydelser i Lgr 22.



Begreppsforklaring

Har beskrivs nagra centrala begrepp i granskningen.

Hallbar utveckling

Hallbar utveckling ar en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att dven-
tyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov.®? Vid inter-
vjuerna forklarade utredarna, utifrdn denna definition, hallbar utveckling som att
anvanda jordens resurser och leva pa ett satt som gor att vi har det bra idag utan
att paverka framtida manniskors mojligheter att ha det bra. Det handlar om att inte
skada miljon, men det handlar ocksa om att alla manniskor har ratt att ma bra och
kunna paverka de samhallen som de lever i, det handlar ocksa om att fa bort fattig-
dom och arbetsldshet och att gdra ekonomiska investeringar som inte skadar miljo
eller vara manskliga rattigheter.

Holism — allt hanger ihop

Ett holistiskt perspektiv innebar att utbildningens innehall beror saval de milj6-
massiga som de sociala och de ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling
och hur dessa tre dimensioner hanger ihop och paverkar varandra. Genom ett hol-
istiskt perspektiv behover dven hallbarhetsfragornas lokala, regionala eller globala
natur beaktas liksom dess tidigare, nuvarande och framtida konsekvenser. Det hol-
istiska perspektivet kan ocksa kopplas samman med vikten av amnesdvergripande
samarbete da de komplexa sambanden mellan de tre dimensionerna i hallbar ut-
veckling maste forstas ur olika perspektiv och inte bor lamnas till enbart ett sko-
ldmne. Olika satt att agera kommer att ha olika konsekvenser for olika grupper av
manniskor, samhallen och miljon. Olika handlingsalternativ kan ocksa innebéara
skilda konsekvenser for nutida och framtida generationer.®?

Pluralistiskt forhallningssatt — en mangfald av dsikter och perspektiv

Nar lararen i undervisningen har ett pluralistiskt forhallningssatt anvands en mang-
fald av asikter, varden och perspektiv for att belysa hallbarhetsfragor och de intres-
sekonflikter som ryms inom dem. Det finns inte bara ett enda ratt svar pa hallbar-
hetsfragorna utan undervisningen 6ppnar for att en mangfald av asikter att komma
till tals. En grundtanke i ett pluralistiskt forhallningssatt ar att det ar omojligt att
lara ut fordefinierade l6sningar eller att ge fardiga svar, eftersom olika intressekon-
flikter och stor komplexitet finns inbyggt i héllbarhetsfragorna. 3

61 Definitionen av hallbar utveckling blev kand genom den sa kallade Brundtlandkommissionen och det ar
den definitionen av hallbar utveckling som anvands i Agenda 2030. Se: FN (1987). Our Common Future: Re-
port of the World Commission on Environment and Development, UN (2015).Transforming our world: th
2030 Agenda for Sustainable Development.

62 Se exempelvis Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Boeve-de Pauw m.fl. (2015). The
Effectivness of Education for Sustainable Development, Jonsson (2008). An approach of nuances — On stu-
dent teachers’understanding of and teaching for Sustainable Development.

63 Se exempelvis Boeve-de Pauw m.fl. (2015). The Effectivness of Education for Sustainable Development;
Malmberg (2016). Intressekonflikter och handlingskompetens; Malmberg (2018). Hallbar utvecklig i bedom-
ning; Dessen Jankell (2019). Globala malen i undervisningen; Caiman m.fl. (2018a). Introduktion — Didak-
tiska perspektiv pa hallbar utveckling; Leo och Mogren (2021). Leda larande for hallbar utveckling; Lunde-
gard (2018). Det ska funka framover — Intergenerationellt ansvar och demokratisk pluralism i undervisning
for hallbar utveckling.
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Detta visar granskningen

| det har avsnittet presenterar Skolinspektionen vad granskningen visar. Exempel
ges bade fran de skolor som beddmts arbeta pa ett valfungerande satt med Ia-
rande for hallbar utveckling och fran skolor som kan utveckla sitt arbete.

Granskningens iakttagelser ar uppdelade i tre omraden. Det forsta omradet hand-
lar om elevers delaktighet och inflytande i relation till fragor om hallbar utveckling.
Det andra omradet handlar om larares kunskaper fér att bedriva undervisning i en-
lighet med larande for hallbar utveckling. Det tredje omradet handlar om rektorers
styrning och organisering for att larande for hallbar utveckling ska pragla utbild-
ningen i sin helhet.

Den hér rapporten dr en sammanfattning av vad vi sett hos de 30 skolor som ingar i
granskningen. Granskningen ger inte en nationell bild av skolors arbete med |&-
rande for hallbar utveckling, men resultat och exempel som presenterasi rappor-
ten kan anvandas som inspiration fér andra huvudman och rektorer.

Arbetet med larande for hdllbar
utveckling kan utvecklas pd de flesta
skolor i granskningen

Skolinspektionen beddmer att endast 3 av de 30 granskade skolorna nar hég kvali-
tet i sitt arbete med larande for hallbar utveckling utifran de kriterier som anvants i
granskningen. Manga skolor har ett fungerande arbete med olika bestandsdelar av
larande for hallbar utveckling, men saknar ofta ett 6vergripande och sammanhal-
lande arbete som ar viktigt for att bade innehallet och formen fér undervisningen
och utbildningen i sin helhet ska framja elevernas handlingskompetens.

Det ar vanligt att det saknas en gemensam forstaelse pa skolan av vad larande for
hallbar utveckling ar och av hur skolan ska arbeta med det. Det finns ocksa tecken
pa att manga larare pa de granskade skolorna behdver mer kunskap om larande for
hallbar utveckling. | det sammanhanget blir det ocksa problematiskt att det endast
ar pa tre skolor i granskningen som rektorerna har tagit reda pa lararnas behov av
kompetensutveckling i forhallande till larande for hallbar utveckling. Granskningen
visar vidare att eleverna ofta far maojlighet till inflytande éver undervisningens
form, men att eleverna kan ges mer inflytande 6ver undervisningens innehall ge-
nom att larare i storre utstrackning tar reda pa vilka fragor och omraden som
vacker elevernas intresse och engagemang for hallbar utveckling.

Elevers delaktighet och inflytande

Det forsta omradet som Skolinspektionen har granskat ar hur elever ges delaktighet
och inflytande i frdgor som berdér hallbar utveckling sa att de far mojlighet att ut-
veckla handlingskompetens. Skolinspektionen har darfér bland annat granskat om
eleverna genom aktiv delaktighet ges mojlighet att utveckla fortrogenhet med de-
mokratiska arbetsformer och om eleverna upplever att undervisningen ger dem
mojlighet att gbra medvetna etiska stallningstaganden. Skolinspektionen har ocksa
granskat om eleverna upplever att undervisningen om hallbarhetsfragor ar kritisk



och pluralistisk, det vill sdga om undervisningen synliggor att det finns manga olika
perspektiv, varden och intressen kopplade till hallbarhetsfragor och om undervis-
ningen i liten utstrackning formedlar fardiga och “ratta” svar i forhallande till hallbar
utveckling.

Sammantaget bedémer Skolinspektionen att ungefar hélften av skolorna, 14 av 30
granskade skolor, kan utveckla sitt arbete med att ge elever maojlighet till delaktig-
het och inflytande i fragor som berdr hallbar utveckling. Granskningen visar att de
intervjuade eleverna pa flertalet skolor uppfattar att undervisningen préglas av ett
kritiskt och pluralistiskt forhallningssatt, och att de far trana pa att gora kritiska
stallningstaganden. Samtidigt visar granskningen att manga av skolorna kan arbeta
med att 6ka elevernas inflytande 6ver undervisningen genom att lararna i storre
utstrackning tar reda pa vad som véacker elevernas intresse. Kvaliteten pa de for-
mella demokratiska forum som finns foér elever pa skolorna kan ocksa utvecklas.

Eleverna uppfattar aft undervisningen om
hdllbarhetsfragor fill stor del ger utrymme for olika
perspektiv pd hdllbarhetsfr&gor

De flesta elever som har intervjuats i granskningen uppfattar att de har fatt arbeta
med hallbarhetsfragor ur flera olika perspektiv och uppmarksammat intressekon-
flikter kopplat till hallbarhetsfragor. Vanligast ar den uppfattningen bland intervju-
ade elever i arskurs 9, medan det ar farre av de intervjuade eleverna i arskurs 7
som klart uttrycker att de far mojlighet att arbeta mer fordjupat med komplexa fra-
gor. | stort sett alla intervjuade elever i de granskade skolorna anser att undervis-
ningen kdnnetecknas av att det kan finnas flera olika svar pa hur hallbarhetsfra-
gorna ska losas.

Eleverna fér arbeta med etiska staliningstaganden
kopplade till hur vi agerar, valjer eller handlar

Granskningen visar att en majoritet av eleverna far gbra medvetna stallningstagan-
den i hdllbarhetsfragor som berér dem personligen eller samhallet och miljon i
stort. Det vanligaste dr att eleverna far diskutera fragor i grupp, men det férekom-
mer ocksa att eleverna far arbeta med varderingsévningar. Pa nagra skolor far ele-
verna gora rollspel eller blir tilldelade en asikt som de ska forsvara i till exempel en
debatt.

| samband med diskussioner, varderingsdvningar, rollspel och andra sammanhang
dér eleverna arbetar med etiska stéllningstaganden far eleverna ocksa dva pa att
motivera sina stallningstaganden. Det vanligaste ar att eleverna motiverar sina
stallningstaganden utifran personliga erfarenheter, men det forekommer att ele-
verna behover forbereda sig genom inldsning kring ett amne eller att de ska moti-
vera stallningstaganden utifran méanskliga rattigheter och grundlaggande demokra-
tiska varderingar.

Nar det géller mojligheten att paverka utvecklingen i en hallbar riktning lyfter
manga av de intervjuade eleverna fram individuella handlingar som exempelvis
kallsortering, val av transportmedel, minskad klad- och kéttkonsumtion. Det ar
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ocksa vanligt att eleverna far arbeta med 6vningar som ror hallbar utveckling i var-
dagen, exempelvis genom att fa komponera en matratt och reflektera éver inne-
hallet ur ett hallbarhetsperspektiv.

Eleverna fér genom fordjupade diskussioner
forstdelse for olika perspektiv

Granskningen visar att lararna later eleverna fora fram olika asikter och tankar och
eleverna uttrycker i intervjuerna att det ar mojligt att formulera olika standpunkter
i olika fragor. Dock sager flera elever att de ser behov av fler tillfallen till férdjupade
diskussioner. Elever uttrycker att det ar intressant med gruppdiskussioner, ef-
tersom man far hora hur andra resonerar. Nagra elever berattar att de vid diskuss-
ioner marker att de sjadlva och klasskamraterna utvecklas utifran diskussionerna, att
de far storre forstaelse for olika synsatt. De sdger ocksa att det ar viktigt att fa dis-
kutera i skolan for att mota olika tankar och synsatt, eftersom alla inte har den
mojligheten hemma och det kan leda till att man skapar sig egna asikter utifran
uppgifter i sociala medier. Saval larare som elever menar dock att det ar svart att fa
tid till den har typen av diskussioner, eftersom de ska “hinna med” kursplanens
centrala innehall. Detta till trots menar eleverna att undervisningen kdnnetecknas
av att det oftast finns olika perspektiv pa fragor i undervisningens arbetsomraden.
Eleverna anser ocksa att det finns mojligheter att lyfta fram olika intressekonflikter
som forekommer i samband med hallbarhetsfragor.

Det finns tecken pa kénsbundna mdnster kopplat till engagemang
och diskussioner

De elever som intervjuats i granskningen uttrycker att de uppfattar att flickor och
pojkar har samma majligheter att bidra till hallbar utveckling och att fa inflytande
over undervisningen och bli lyssnade pa. | manga intervjuer uttrycker eleverna att
flickor ar mer engagerade i fragor som rér hallbar utveckling, aven om de ocksa ut-
trycker att de ser storre skillnader mellan enskilda elever an mellan flickor och poj-
kar generellt. Pa liknande satt uttrycker larare och rektorer som intervjuats i
granskningen att de ser individuella skillnaderna som mer framtradande &n skillna-
der mellan flickor och pojkar nar det géller engagemang for hallbar utveckling och i
hur tankar och idéer uttrycks och tas emot i klassrummet. Samtidigt uttrycker dven
larare och rektorer pa flera skolor att de uppfattar att flickor generellt &r mer enga-
gerade i fragor som ror hallbar utveckling, att flickor f6r mer utvecklade resone-
mang och ar mer palasta. En vanlig forklaring som lararna uttrycker ar att flickor i
den har aldern generellt &r mer mogna an pojkar. Pa nagra skolor ser ldrarna ocksa
att det finns skillnader i attityden till studier mellan pojkar och flickor och/eller vil-
ken kunskap pojkar och flickor har om olika hallbarhetsfragor. Exempelvis beskriver
larare att pojkar tar storre plats i diskussioner dar det gar |attare att bilda sig en
asikt utan att ha stor forkunskap. Pa en skola i granskningen beskriver lararna att
pojkarna har ldgre studieresultat och att de har identifierat en anti-pluggkultur
bland pojkarna som skolan nu arbetar for att andra. En larare beskriver ocksa hur
hen markt att pojkar i den har aldern har svarare att utveckla sina resonemang an
flickor. Lararen har darfor arbetat aktivt med att stotta pojkarna i detta, vilket har
lett till att manga pojkar forbattrat sin formaga att utveckla resonemang. Det har i
sin tur har lett till att manga pojkar deltar mer aktivt i diskussioner och har héjt sina
studieresultat.
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Eleverna har inflytande &ver arbetsformer och
redovisningssatt, men inte dver undervisningens
innehdll

Elevers handlingskompetens kan starkas av att de ges inflytande éver undervis-
ningen. Lararen ar naturligtvis ansvarig for undervisningen, men genom att exem-
pelvis vara lyhord for elevernas intressen eller lata eleverna delta i planeringen av
undervisningen kan eleverna fa ett storre engagemang for undervisningen och det
egna larandet och eleverna far ocksa erfarenheter som kan stéarka tilltron till den
egna férmagan att paverka olika fragor. Granskningen visar att eleverna pa de
flesta skolor ges inflytande 6ver arbetsformer och redovisningssatt. Daremot ar det
ovanligt att elever ges inflytande éver undervisningens innehall.

Manga av de intervjuade lararna uttrycker att det ar svart att arbeta med elevinfly-
tande i storre utstrdackning, eftersom de kanner sig stressade av att hinna med det
centrala innehallet i sina @mnen. Nagra larare beskriver att deras elever féredrar
att larare bestdammer, eftersom eleverna tycker att det &r svart att ta beslut eller
uttrycker att de ar trotta pa att standigt behova vélja. En del elever som har inter-
vjuats i granskningen sdger ocksa att det ar bast att |ata lararna bestdmma innehal-
let, eftersom de ar styrda av kursplanens centrala innehall och att det &r svart att
hinna med allt. Samtidigt ar det manga elever som tycker att deras larare borde
|ata eleverna vara med och paverka mer. Flera elever uttrycker att de skulle vilja ha
mer fordjupande undervisning om olika omraden och mer undervisning som visar
pa samband mellan olika fragor. Det ar relativt vanligt att eleverna i detta samman-
hang lyfter att de onskar lara sig mer om stora, globala fragor sa som fattigdom.

For att anda bidra till att ge eleverna inflytande i undervisningen ar det vanligt att
lararna ger eleverna vissa valmojligheter éver formen for undervisningen. Ett van-
ligt forekommande exempel ar att eleverna far vélja mellan olika redovisningsfor-
mer.

Pa de skolor dar larare i storre utstrackning arbetar med att ge elever inflytande
over det som sker i undervisningen kan eleverna ofta ocksa ge exempel pa olika
satt som de far vara med och paverka i olika @mnen. Exempelvis beréttar eleverna
att de kan vilja inriktning eller fordjupning i ett amne eller i en uppgift. Det kan
ocksa handla om att eleverna vill veta mer om en fraga, sasom kriget i Ukraina. La-
rarna ger exempel pa att eleverna kan valja debattamne eller férslag pa omraden
som de vill arbeta med. Det finns dven exempel pa att larare har anvént sig av spe-
cifika intressen i vissa elevgrupper som ingadng i undervisning relaterad till hallbar
utveckling.

Yngre elever ges mindre inflytande

Det ar betydligt vanligare att de elever i arskurs 7 som intervjuats i granskningen
upplever att de har litet eller inget inflytande 6ver undervisningen an elever i ars-
kurs 9. Detta bekréaftas ofta av bade larare och rektorer. En forklaring som lararna
vanligen ger ar att eleverna i arskurs 7 inte ar tillrdckligt mogna for att fa inflytande
eller att lararna behover lara kdnna eleverna innan de kan ges méjlighet att pa-
verka undervisningen. | manga fall hdnvisas aven till att elevernai arskurs 7 har



bérjat i en ny skola® och behdver fa fokusera pa att lara kdnna klasskamrater, per-
sonal och skola och att skolan darfor inte lagger fokus pa elevernas delaktighet och
inflytande.

De flesta skolorna ger inte eleverna méjlighet att paverka larome-
del/litteraturval

Granskningen visar att det skiljer sig at mellan skolorna avseende vilka mojligheter
eleverna har att komma med synpunkter pa litteratur och eller laromedel som an-
vands. P manga skolor ges eleverna inget inflytande alls, dar bestammer huvud-
mannen, skolledningen eller lararna i regel vilka laromedel som ska anvandas. Pa
nagra skolor finns det laromedel av olika slag dar eleverna kan vélja det de foredrar
och pa ett fatal skolor har lararna efter dialog med eleverna valt ett laromedel.

Rektorer och ldarare ser behov av att synliggora elevernas inflytande

Det ar vanligt att saval rektorer som larare som intervjuats i granskningen uttrycker
att eleverna inte alltid 4r medvetna om att de dr delaktiga eller att de har ett infly-
tande i utbildningen och ar ense om att de behover bli battre pa att synliggora
detta. Det handlar bade om sa kallat indirekt inflytande déar lararen anpassar
undervisningen efter den kannedom hen har om undervisningsgruppen och om di-
rekt inflytande dar eleverna far géra konkreta val.

Det varierar i vilken utstrackning skolorna utvarderar elevernas upp-
fattning om undervisningen

Granskningen visar att det varierar om skolorna systematiskt utvarderar hur ele-
verna uppfattar undervisningen. Pa nagra skolor gors utvarderingar av undervis-
ningens innehall och form regelbundet, vanligtvis en till tva ganger per termin. Dar-
emot varierar det hur dessa utvarderingar f6ljs upp och presenteras for eleverna.
Pa ett fatal skolor anvédnds digitala verktyg for att fanga upp elevernas tankar om
innehall och arbetssatt. Resultaten fran utvarderingarna anvands framfor allt till att
forandra och forbattra undervisningen for nasta arskull elever, men eleverna som
tillfragats marker sallan av justeringar i undervisningen.

Det forekommer endast pa nagra skolor att eleverna far utvardera sin egen insats
samt arbetsmetoderna efter genomfort arbetsomrade. Pa nagon enstaka skola har
rektorn uttalat att utvarderingar ska goras i samband med arbetsomraden.

Skolor arbetar olika bra med att starka elevernas
inflytfande genom formella forum

Samtliga skolor i granskningen har elevrad och oftast dven nagon form av klassrad.
Pa vissa skolor finns ocksa sarskilda matrad déar fragor som géller skolbespisningen
kan lyftas. Det varierar dock i vilken utstrdackning det pa de granskade skolorna
finns ett utvecklat arbete for att starka elevernas demokratiska kompetens genom
elevforumen. Pa nagra skolor finns centralt faststallda ramar for klass- och elevra-
den som beskriver hur en dagordning utformas och hur métet ska ordnas med ord-
forande och sekreterare som tar motesanteckningar. Pa skolor dar Skolinspekt-
ionen bedomer att eleverna har ett aktivt inflytande finns ofta en diskussion om
elevinflytande, om vad det innebéar och hur man pa skolan kan arbeta med det.

64 Granskningen ar avgransad till grundskolans arskurs 7-9 och de skolenheter som ingar i urvalet for gransk-

ningen ar arskurs 7-9 skolor.
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Skolorna aterkopplar ocksa resultat av utvarderingar eller diskussioner sa att ele-
verna vet hur deras 6nskemal eller andra behov tagits emot och foljts upp. Ett sa-
dant exempel kan vara dversyn av veckoplanering, inférande av "mobildagis”,
onskevecka i matsalen eller specifika temadagar.

Granskningen visar att de vanligaste fragorna som behandlas pa elevraden handlar
om inkop eller fordndringar av skolmiljon vid till exempel forslag till rastaktiviteter,
inkop av idrottsredskap till skolgarden, mindre renoveringsforslag i skola eller klass-
rum eller liknande. Det forekommer nagra exempel pa att elevrad har drivit fragor
som ror kallsortering och nedskrapning. Pa nagra av de granskade skolorna far ele-
verna vara med och besluta om innehall for temadagar. | intervjuer framkommer
att elever har kdnnedom om att elevrad och liknande forum finns pa skolorna, men
det ar ganska vanligt att eleverna inte vet vilka fragor som behandlas dar.

Larares kunskaper for att arbeta med
|Grande for hdllbar utveckling

Det andra omradet som Skolinspektionen har granskat handlar om larares kun-
skaper om larande for hallbar utveckling. For att kunna bidra till elevernas hand-
lingskompetens ar det viktigt att ldrarna sjdlva har kunskaper om hallbar utveckling
och om larande for hallbar utveckling. Skolinspektionen har granskat hur lararna
sjalva uppfattar sina kunskaper om de globala malen, de nationella miljomalen och
de miljdmassiga, sociala och ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling.
Goda kunskaper inom dessa omraden ar en god grund for att kunna férmedl|a ett
holistiskt perspektiv pa hallbar utveckling, det vill sdga att undervisningen synliggor
hur de miljomassiga, sociala och ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling
forhaller sig till varandra. Skolinspektionen har ocksa granskat om larare kan ge ex-
empel pa pedagogiska utmaningar inom ramen for larande for hallbar utveckling,
eftersom att reflektera dver undervisningen och eventuella utmaningar ar av sar-
skild vikt i forhallande till larande for hallbar utveckling. Vidare har Skolinspekt-
ionen granskat om rektorerna kédnner till lararnas kunskap om larande for hallbar
utveckling och eventuella behov av kompetensutveckling.

Granskningen visar att det finns en utvecklingspotential inom detta omrade. En
stor del av de larare som intervjuats uppskattar sjalva att de har tillrackliga kun-
skaper om de globala mal som ar relevanta for den egna undervisningen, men det
ar vanligt att ldrarna uppger att de har mindre kunskap om de nationella miljoma-
len. De flesta av de intervjuade ldrarna uppskattar ocksa att deras kunskaper om de
tre dimensionerna av hallbar utveckling dr god, aven om manga ocksa uttrycker att
de dr mer osdkra pa den ekonomiska dimensionen. Vidare visar granskningen att
de intervjuade lararna har identifierat en rad dilemman foérknippade med undervis-
ning for larande for hallbar utveckling. Det &r en god utgangspunkt att larare pa de
granskade skolorna reflekterar éver dilemman forknippade med larande for hallbar
utveckling. Samtidigt tyder den sammantagna bilden av de dilemman som larare pa
de granskade skolorna lyfter fram pa en i manga fall begransad forstaelse av |&-
rande for hallbar utveckling. Det kan i sin tur innebéra att manga larare har behov
av mer kunskap och stod kring larande for hallbar utveckling. Pa 27 av 30 skolor be-
domer Skolinspektionen att rektorerna saknar en samlad bild av vilket behov av
kompetensutveckling som finns hos lararna pa skolan inom larande for hallbar ut-
veckling.
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De flesta [Grare upplever att de har tillradckliga kun-
skaper om de tre dimensionerna och de 17 glo-
bala malen

Manga av lararna i granskningen uppger att de har god kannedom om Agenda
2030 och de globala malen. Det ar vanligt att de uttrycker att de inte kan rabbla
alla mal utantill, men att de har tillrdcklig kunskap om Agenda 2030 for att kunna
integrera de globala mal som de anser mest relevanta for det egna @mnet i under-
visningen. Av granskningen framgar vidare att ldrarna bedémer att de har samre
kunskaper om de nationella miljomalen &n om de globala malen. Larare som un-
dervisar i de naturorienterande dmnena anser ofta att de har tillrdckliga kunskaper
om de nationella miljdmalen for att kunna inkludera dem i sin undervisning, men
Ovriga larare ar mer osdkra och kdnner ibland inte till att miljdmalen finns.

Lararna uttrycker ocksa ofta att de kédnner till de tre dimensionerna av hallbar ut-
veckling. Det varierar dock i vilken utstrdackning de anser att de kan integrera alla
dimensioner i undervisningen och de kanner sig ofta mer sdkra pa en eller tva av
dimensionerna. Framfoérallt uttrycker manga larare att de har sdmre kunskap om
den ekonomiska dimensionen av hallbar utveckling &n om de tva andra dimension-
erna. Lararna som undervisar i samhallsorienterande amnen, naturorienterande
amnen och hem- och konsumentkunskap anser oftare an ovriga larare att de har
goda kunskaper om de globala malen och de tre dimensionerna av hallbar utveckl-
ing, medan ldrarna i moderna sprak oftare an 6vriga larare uttrycker att de saknar
goda kunskaper.

Larare reflekterar dver pedagogiska utmaningar
kopplat fill undervisning om hdllbarhetsfrdgor

Att undervisa i enlighet med larande fér hallbar utveckling kan innebara utma-
ningar och dilemman som larare behdver hantera, och att reflektera éver den egna
undervisningen ar viktigt. Det handlar exempelvis om att som ldrare medvetet vélja
vilket forhaliningssatt som passar bast i olika undervisningssituationer, att fundera
over vilka normer som &ar forknippade med hallbar utveckling och att vara med-
veten om vilka kénslor och reaktioner undervisning om hallbarhetsfragor kan leda
till hos eleverna.

Av granskningen framgar att larare pa de granskade skolorna identifierar en mangd
utmaningar och dilemman i forhallande till larande for hallbar utveckling. Det
handlar om dilemman kopplade till elevers varderingar, kunskaper och maende,
om dilemman kopplade till den egna undervisningen och om dilemman i férhal-
lande till skolans organisation och uppdrag.

De dilemman som ldrarna lyfter fram visar att manga larare 4r medvetna om och
har reflekterat 6ver utmaningar férknippade med larande for hallbar utveckling, vil-
ket ar en viktig utgangspunkt for att kunna understka den egna undervisningen.
Den sammantagna bilden av de dilemman som lararna lyfter fram tyder dock pa att
manga av lararna pa de granskade skolorna har en begransad forstaelse av larande
for hallbar utveckling. Det handlar till exempel om dilemman som pekar pa att det
finns larare som ser det som sin uppgift att framhalla vissa handlingar eller val som
hallbara och efterstravansvarda. Ett sddant forhallningssatt riskerar att hamma ele-
vernas mojlighet att utveckla férmagan att gora sjalvstandiga och reflekterande
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stallningstaganden i fragor som ror hallbar utveckling och ligger inte i linje med |&-
rande for hallbar utveckling.

Nedan féljer en beskrivning av dilemman som larare pa de granskade skolorna lyf-
ter fram i forhallande till larande for hallbar utveckling.

Konkurrerande varderingar

Larare pa flera av de skolor som ingar i granskningen uppfattar att ett hinder for la-
rande for hallbar utveckling ar att eleverna bar med sig varderingar som ar svarfor-
enliga med hallbar utveckling. Det kan handla om synen pa konsumtion och begag-
nade varor, men ocksa om en generellt negativ syn pa miljororelser. Flera larare
uppger att en svarighet ar att férmedla vardet av hallbar utveckling till elever dar
varderingar och asikter i elevernas hem star i kontrast till det skolan vill formedia.
Ett angrdansande problem &r néar eleverna uppfattar att det finns en motsattning
mellan atgarder for att framja en hallbar utveckling och elevernas egen livsstil och
intressen. Intressen och varderingar i vissa elevgrupper kan ocksa vara svarare att
forena med hallbara val. Det ar exempelvis relativt vanligt att larare uppmarksam-
mar att vissa elever, och bland dem framfor allt pojkar, har starka preferenser for
kott och en negativ syn pa vegetarisk mat.

Klimatangest och likgiltighet

Ett av de vanligaste dilemmana som lararna uppmarksammar ar svarigheter att un-
dervisa om foljderna av klimatfordndringar utan att skuldbeldgga eleverna och bi-
dra till att de kdnner en hoppléshet infor framtiden. Samtidigt framkommer att ett
ungefar lika vanligt dilemma som lararna upplever ar att eleverna uppvisar en likgil-
tighet infor hallbarhetsfragor. Manga elever ar trotta pa att prata om hallbar ut-
veckling och lararna tycker att det &r svart att hitta ingangar till &mnet som vacker
elevernas engagemang och far dem att ta till sig globala perspektiv.

Reflektioner kring undervisningstraditionen

Av granskningen framgar att manga larare reflekterar 6ver svarigheter med att be-
driva en undervisning om hallbarhetsfragor som till stérsta del ar pluralistisk, det
vill sdga en undervisning som ger utrymme for att belysa hallbarhetsfragor ur en
mangfald av asikter, varden och perspektiv. Exempelvis uttrycker larare att det ar
svart att fa elever att forhalla sig till olika tankeséatt och inte |asa fast sig vid ett satt
som uppfattas som “det ratta” eller det politiskt korrekta svaret. Andra exempel pa
svarigheter som ldrare ndmner ar att visa respekt for elevers asikter ndr dessa star i
strid med ett framjande av hallbar utveckling, att inte tvinga pa elever normer och
att balansera mellan att lara eleverna att ha ett kritiskt férhallningssatt, men samti-
digt fa eleverna att folja och ta till sig de normer som skolans vardegrund vilar pa.
Parallellt framkommer att ldrarna ocksa uppfattar en utbredd konsensuskultur som
problematisk. Det kan exempelvis vara svart att fa eleverna att forsta att malet
med alla diskussioner inte ar att bli 6verens och att det inte alltid finns “rdtt” och
"fel”.

Inte lika latt for alla att valja hallbart

Det ar vanligt att larare framhaller att det ar problematiskt att forespraka konsumt-
ion av ekologiska matvaror framfér andra matvaror, nar kbpkraften i elevernas
hem varierar och ekologiska varor ofta ar dyrare dn andra varor. Ett annat vanligt
forekommande dilemma som larare lyfter ar risken att skuldbeldgga elever som



handlar klader fran lagprisvarumarken nar manga elever inte har mojlighet att
handla dyrare klader som forknippas med att plaggen har hogre kvalitet och langre
livslangd. Ytterligare ett exempel ar att ldrare kan uppleva det problematiskt att fo-
respraka vissa transportmedel nar valmajligheten av transportmedel for elever
som bor pa landsbygden ar vasentligt mer begrénsad an for elever som bor i tator-
ter.

Att inte leva som man lar

Ett vanligt dilemma som lararna uppmarksammar ar diskrepansen mellan a ena si-
dan skolans budskap om vikten av att framja hallbar utveckling och & andra sidan
hur verksamheten praktiskt bedrivs. Exempel som ndmns ar nar eleverna far lara
sig om de negativa konsekvenserna av bomullsproduktion samtidigt som skolan an-
vander nytillverkade bomullstyger i sl6jden. Andra exempel ar stort matsvinn och
bristfallig kdllsortering pa skolan. Lararna uppmarksammar dven att det ar svart att
fa eleverna att agera och valja hallbarare utifran den kunskap de far om olika fragor
relaterade till hallbar utveckling. Vissa larare uttrycker ocksa frustration 6ver att
elever inte fordndrar sina beteenden sa att de gér mer hallbara val i vardagen.

Tid och organisation paverkar undervisningen i larande fér hallbar ut-
veckling

Det ar relativt vanligt att lararna uppfattar bristande tid som en utmaning for
undervisning i larande for hallbar utveckling. Flera larare uppger att hallbarhetsfra-
gornas komplexitet kraver att mycket tid laggs pa att ge eleverna grundlaggande
kunskaper i omraden relaterade till hallbarhetsfragor innan eleverna kan utveckla
egna resonemang i storre utstrackning. For att halla sig uppdaterad pa omraden
som relaterar till hallbar utveckling och vara trygg med att undervisningen baseras
pa vetenskaplig grund kravs ocksa mycket tid till Iararnas egen kunskapsinhamt-
ning. Vidare lyfter larare pa flera av de granskade skolorna fram att amnesévergri-
pande undervisning kan vara tidskrdvande, och att det kan saknas bade tid och en
organisation som framjar samarbeten dver amnesgranserna. Vissa larare lyfter
ocksa fram att det kravs ett gemensamt och uthalligt engagemang for att halla 4m-
nesoverskridande arbete vid liv.

Stofftrdngseln paverkar méjligheten att undervisa i Iarande for hallbar
utveckling

Ett dilemma som flera larare lyfter fram ar att det ar svart att fa plats for undervis-
ning om hallbar utveckling i de @mnen dar det inte omfattas av det centrala inne-
hallet. Det kan dven vara en utmaning att fa elever att fokusera pa kunskap som
inte ar direkt betygsgrundande. Vidare uppger nagra larare att det dven i amnen
dar hallbar utveckling ar en explicit del av kursplanerna kan vara svart att ge omra-
det tillrackligt utrymme pa grund av stofftrangsel. Vidare framkommer av gransk-
ningen att larare uppfattar att en svarighet i att formedla ett holistiskt perspektiv i
de naturorienterande amnena ar att kunskapskraven ar utformade sa att eleverna
enbart ska redovisa naturvetenskapliga aspekter nar miljofragor diskuteras. Att ex-
empelvis relatera till ekonomiska orsaker i ett nationellt prov kan medfora att ele-
verna gar miste om poang.
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Komplexiteten i Idrande for hallbar utveckling och elevernas olika
forutsattningar

Att formedla de olika dimensionerna av hallbar utveckling och komplexiteten som
manga hallbarhetsfragor ar behaftade med, uppfattar flera larare i granskningen
som utmanande. Lararna framhaller att det dr manga begrepp som &r svara for ele-
verna att ta till sig och att det ar svart att komma till fordjupade diskussioner om
hallbarhetsfragor. Nagra larare framhaller dven att manga elever saknar tillrackliga
baskunskaper for att i storre utstrackning kunna ta till sig och delta i resonemang
om hallbar utveckling. Larare uppfattar dven att det kan vara problematiskt att an-
passa undervisningen om hallbar utveckling till elevernas olika forutsattningar. For
vissa elever kan de karaktéaristiska formerna for larande for hallbar utveckling bli till
hinder for kunskapsutvecklingen. Exempelvis kan @mnesdvergripande undervisning
och manga valmojligheter med hoga krav pa den egna initiativformagan och kreati-
viteten vara utmanande for vissa elever, anser dessa larare. Vidare ar det vanligt
att lararna uttrycker att det kan vara svart for elever att forsta konsekvenser som
stracker sig dver tid och rum.

De flesta rektorer i granskningen saknar en tydlig
bild av Idrarnas kunskaper for att arbeta med 18-
rande for hdllbar utveckling

De flesta rektorer som deltagit i granskningen har inte skapat sig en tydlig bild av
lararnas kunskaper och behov av kompetensutveckling relaterat till larande for hall-
bar utveckling. Det &r ocksa ovanligt att ldrarna erbjuds kompetensutveckling som
ar kopplad till larande for hallbar utveckling.

Majoriteten av rektorerna uppger att de inte specifikt har tagit reda pa hur lararnas
kunskaper om de globala malen och de nationella miljomalen ser ut. Nar det galler
de globala malen uppger flera rektorer att deras uppfattning ar att lararna har kun-
skap om Agenda 2030 och de globala malen generellt, aven om lararnas kunskaper
inte har kartlagts. Den uppfattningen baserar rektorerna pa bland annat diskuss-
ioner i kollegiet och insyn i amnesundervisning. Flera rektorer uttrycker ocksa att
de utgar fran att behoriga larare har kunskap om hallbar utveckling och Agenda
2030, eftersom det finns med i laroplanen och i kursplaner.

Nar det galler de nationella miljomalen uttrycker manga rektorer att de inte vet el-
ler inte har en uppfattning om lararnas kunskap i detta avseende. Det framkommer
fa exempel pa att de nationella miljomalen ar foremal for diskussioner pa skolan,
dven om manga rektorer uppger att de utgar fran att atminstone lararna som un-
dervisar i NO har kunskap om dessa mal.

Nér det géller om lararna har tillrdckliga kunskaper for att kunna lyfta fram de tre
dimensionerna av hallbar utveckling i undervisningen namner manga rektorer att
de ser att ldrarna i SO bidrar till att elever far flera perspektiv pa hallbarhetsfragor.
Aven lararna i hemkunskap och sléjd lyfts fram som exempel pd amnen dar de mil-
jomassiga, sociala och ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling synliggors i
undervisningen. Rektorerna har sallan specifikt undersokt lararnas férstaelse och
kunskap om hallbar utveckling, men tycker sig uppfatta att de flesta lararna kanner
till de tre dimensionerna. Rektorerna ar ocksa av uppfattningen att fler larare kan-
ner sig osakra pa den ekonomiska dimensionen &n pa den sociala och miljomaéssiga



dimensionen. Svarast att formedla undervisning som ror hallbar utveckling uppfat-
tar rektorerna att det ar for lararna i moderna sprak. Samtidigt uttrycker manga
rektorer att det finns ett standigt behov av att prata om hallbar utveckling utifran
de olika dimensionerna och utifran det héja medvetenheten om att hallbar utveckl-
ing kan ha beroéringspunkter med alla dmnen.

Vidare ar det fa rektorer som erbjuder lararna kompetensutveckling kopplat till 13-

rande for hallbar utveckling. De flesta rektorer efterfragar generellt om lararna har
behov av kompetensutveckling och utgar fran att lararna skulle be om kompetens-
utveckling relaterat till hallbar utveckling om de sjalva sag ett behov av det. Manga
rektorer uttrycker ocksa att de har ambitidsa och kompetenta larare pa skolan och

att lararna sjalva tar ansvar for att [asa in sig pa de omraden de finner relevanta for
sin undervisning.

Rektorers styrning for att [arande for
hallbar utveckling ska prégla hela
skolan

Det tredje omradet som Skolinspektionen har granskat ar rektorns styrning och or-
ganisering for att larande for hallbar utveckling ska pragla skolan i sin helhet. Mer
specifikt har Skolinspektionen granskat om rektor och larare har en gemensam for-
staelse kring hur skolan ska arbeta med larande for hallbar utveckling, om rektorns
styrning ger lararna utrymme till ansvarstagande, inflytande och initiativtagande i
relation till skolans arbete med larande for hallbar utveckling, om lararna har goda
forutsattningar for samverkan i planering, genomférande och utveckling av under-
visningen gallande larande for hallbar utveckling och kollegial samverkan for att han-
tera dilemman eller for att utveckla sin undervisning samt om arbetet med larande
for hallbar utveckling foljs upp inom ramen for skolans systematiska kvalitetsarbete.
Skolinspektionen har ocksa granskat om det férekommer aktiviteter som beror 1a-
rande for hallbar utveckling som involverar och tar tillvara erfarenheter och kompe-
tens hos ovriga personalgrupper i skolan och om rektorns styrning mojliggér ett ut-
byte och en kontakt med det omgivande samhéllet i arbetet med larande for hallbar
utveckling.

Pa 22 av 30 skolor bedémer Skolinspektionen att rektorn kan utveckla sitt arbete
for att tydligare styra och organisera skolan sa att larande for hallbar utveckling kan
pragla skolan i sin helhet. Det vanligaste omradet som rektorerna kan utveckla
handlar om att skapa en gemensam forstaelse av hur skolan kan arbeta med 1a-
rande for hallbar utveckling.

En gemensam forstéelse av Idrande for hdllbar
utveckling saknas p& de flesta skolor

En gemensam forstaelse pa skolan for vad larande for hallbar utveckling innebar
och hur det ska bedrivas pa skolan ar en grundlaggande forutsattning for ett val-
fungerande arbete med ldrande for hallbar utveckling dar skolans personal kan
vara delaktiga och ha inflytande 6ver arbetet. Eftersom larande for hallbar utveckl-
ing har ett tydligt syfte och innefattar bade innehall och form for utbildning ar det
viktigt att dven den gemensamma forstaelsen omfattar saval syftet, formen och in-
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nehallet. Pa majoriteten av de skolor som ingar i granskningen bedémer Skolin-
spektionen dock att det saknas en sddan gemensam forstaelse for vad ett arbete
med larande for hallbar utveckling innebar.

Pa atta skolor bedomer Skolinspektionen att det finns en gemensam forstaelse av
arbetet med larande for hallbar utveckling. Kannetecknande for dessa skolor ar att
de har en vision eller malsattning som finns formulerad for skolan, exempelvis i led-
ord eller en uttalad malsattning eller vision. Visionen ar aktiv och férankrad hos
skolans personal och fungerar som stdd och vagledning i det dagliga arbetet. Fa av
dessa skolor anvander sjalva begreppet larande for hallbar utveckling, men skolor-
nas vision/malsattning innefattar innehall, form och syfte som ligger val i linje med
larande for hallbar utveckling.

Nar det géller undervisningens innehall arbetar dessa skolor aktivt med att lyfta
fram de globala malen. Skolorna har i de flesta fall dven en uttalad ambition att
satta undervisningen i ett sammanhang for eleverna och att visa pa samband mel-
lan olika dmnen. Skolorna synliggdr mer eller mindre medvetet de miljomassiga,
sociala och ekonomiska dimensionerna av hallbar utveckling.

Det finns aven nagon form av syfte eller malsattning med utbildningen som kan sa-
gas tangera innebdrden av att ge elever handlingskompetens. Exempelvis uttrycker
ldrare och rektorer att de har som malsattning att eleverna ska kunna paverka livs-
situationen for sig sjdlva och andra, att eleverna ska fa framtidstro eller att skolan
ska ge eleverna omvarldskunskap. Kopplat till denna typ av malsattning finns dven
tankar och ambitioner kring vilka arbetssatt som framjar en sadan utveckling hos
eleverna, exempelvis elevinflytande eller ett pluralistiskt forhallningssatt i undervis-
ningen.

F& rektorer styr skolans utvecklingsarbete mot
lGrande fér hdllbar utveckling

Granskningen visar att fa rektorer har en aktiv styrning mot larande fér hallbar ut-
veckling. Aven om ldrarna generellt uppmuntras att ta initiativ och ansvar for att
utveckla undervisningen, sa saknas det ett uttalat mal att utveckla arbetet med l3-
rande for hallbar utveckling. Det far till foljd att manga skolor saknar ett utveckl-
ingsarbete som framjar larande for hallbar utveckling. Den utveckling som gors el-
ler det initiativ som anda tas pa dessa skolor drivs av enskilda ldrare med stort en-
gagemang for omradet och det finns exempel som visar att arbetet avstannar om
personen ifraga lamnar skolan.

Det ar ocksa vanligt att lararna anser att utrymmet for utvecklingsarbete i linje med
larande for hallbar utveckling begrénsas av att motestid gar till andra fragor. Fram-
for allt elevdarenden tenderar pa flera skolor att dominera arbetslagens motestid.
Pa manga skolor ar det ocksa andra omraden som skolledningen bedémt vara mer
prioriterade att arbeta med.

Pa nagra skolor i granskningen finns ett aktivt ledarskap for larande for hallbar ut-
veckling, dven om skolorna sjélva inte anvander det begreppet. P4 dessa skolor job-
bar man kontinuerligt i enlighet med larande for hallbar utveckling och véljer ar-
betssdtt som starker det. Rektorerna ar ofta engagerad i utvecklingsarbetet, och
har i vissa fall varit med och startat upp arbetet med larande for hallbar utveckling
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pa skolan. De har skapat organisatoriska arenor eller forum for arbetet med |&-
rande for hallbar utveckling och i nagra fall finns det forsteldrare eller nagon annan
funktion som har ett utpekat ansvar att driva utveckling inom omradet.

Fa skolor foljer upp arbetet med Iarande fér hallbar utveckling
Uppfoljning av arbetet med larande for hallbar utveckling ar en viktig del i att skapa
en riktning for arbetet dar alla férvantas bidra.® De flesta skolor som ingar i
granskningen saknar dock en systematisk uppfdljning av arbetet med larande for
hallbar utveckling som helhet. Daremot ar det relativt vanligt att skolor pa nagot
satt foljer upp och utvarderar elevers delaktighet och inflytande. P4 nagra skolor
sker ocksad uppféljning som inkluderar flera delar av larande for hallbar utveckling.
Exempelvis féljer en av de granskade skolorna upp det &mnesovergripande arbetet,
normer och varden dar jamstélldhetsperspektiv ingar samt skolans samverkan med
narsamhallet och omvarlden.

P& det flesta skolor saknas styrning foér
dmnesovergripande samverkan kring héllbar
utveckling

Inom larande for hallbar utveckling anses det centralt att anldgga ett holistiskt per-
spektiv pa hallbarhetsfragorna. Det innebar att de ekonomiska, sociala och milj6-
massiga dimensionerna synliggors och att fokus ligger pa hur de paverkar varandra.
For att ge en bild av hur miljomassiga, sociala och ekonomiska férhallanden paver-
kar varandra och méjligheten att na en hallbar utveckling behévs ofta kunskaper
och perspektiv fran olika skolamnen.

P3 manga skolor i granskningen ar den dmnesévergripande samverkan overlag out-
vecklad och fa skolor i granskningen har ett uttalat @mnesovergripande samarbete
relaterat till hallbar utveckling. Brist pa tid framférs av lararna som en av huvudor-
sakerna till att det ar svart att fa till ett samarbete. Pa skolor dar amnesovergri-
pande samverkan sker i liten utstrackning ar det ocksa tydligt att det saknas styr-
ning fran rektorn med ett uttalat mal att samverka. Lararna anser inte heller att or-
ganisationen ger stod for samverkan och den samverkan som dnda sker gors ofta i
mindre skala pa lararnas eget initiativ.

Pa de skolor i granskningen dar den amnesdvergripande samverkan ar mer utveck-
lad &r styrning fran rektorn tydlig och organisationen ar anpassad for ett &mneso-
vergripande arbetssatt. Det amnesdvergripande arbetssattet ingar ofta i skolornas
pedagogiska grundidé. Organisationen ar uppbyggd for att stddja samverkan mel-
lan @mnena. Det finns tid och forum fér samverkan och det finns langsiktig plane-
ring for dmnesdvergripande undervisning och projekt. Syftet med arbetssattet ar
tydligt fér bade rektor och larare. Det handlar om att ge eleverna férdjupning, sam-
band och en majlighet att i storre grad uppfatta helheter. Men det handlar ocksa
om att frigora tid for bade larare och elever genom sambeddmningar och genom
att undvika upprepningar av samma sak i olika @mnen. Pa sa vis uppfattar ofta rek-
torer och larare pa dessa skolor att mer kan hinnas med och att kvaliteten kan ho-
jas.

65 | eo och Mogren (2021). Leda larande for hallbar utveckling.
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Andra personalkategorier involveras sallan i
arbetet med IGrande for hdllbar utveckling

Granskningen visar att det bara ar ett fatal rektorer pa de granskade skolorna som
har ett arbete dar olika yrkesgrupper pa skolan inkluderas i arbetet med larande for
hallbar utveckling pa ett satt som skapar ett larande for eleverna. Det arbete som
sker ar i manga fall sporadiskt och omfattar ofta endast enstaka personalgrupper
eller/och mindre grupper av elever.

Maltidspersonal ar en av de vanligaste personalkategorierna som inkluderas i sko-
lans arbete for hallbar utveckling och malet for arbetet ar ofta att minska matsvin-
net. Larandet for elever ar dock ofta en bortgldmd del i dessa aktiviteter. Utvecklade
samarbeten mellan matsalspersonal och elever férekommer, men det ar vanligare
att arbetet sker utan direkt bidrag av eleverna. Personalen vager och redovisar mat-
svinnet och eleverna involveras i de flesta fall endast indirekt genom att bli informe-
rade om arbetet och resultatet. Larandet for eleverna blir da relativt begréansat. Det
finns ocksa exempel dar eleverna vdger och redovisar matsvinnet utan stérre kon-
takt med maltidspersonalen. | dessa fall &r eleverna sjalva aktiva, men skolorna mis-
sar mojligheten att utvidga elevernas larande genom att |ata eleverna samarbeta
med personalen och fa ta del av deras kunskap och erfarenhet. Pa en del skolor del-
tar eleverna i aktiviteter dar de bistar vaktmasteriet. Exempel fran granskningen ar
kallsortering, enklare hantverksjobb, eller att stdda skolgdrden, mala om eller lik-
nande. | samarbeten med vaktmastare, lokalvardare och liknande har elevernas |a-
rande ofta ett mer uttalat syfte. Det handlar exempelvis om att utveckla ansvar for
och varda det gemensamma, men ocksa om att fa insyn i olika yrken och om att fa
eleverna att se manniskorna bakom yrkestitlarna.

Aven om elever inte involveras direkt i aktiviteter som att mata matsvinn, kéllsortera
eller stdda miljovanligt sa kan det ha betydelse for utvecklande av handlingskompe-
tens att skolan sa att sdga ”lever som den lar”. | intervjuer med elever framkommer
exempelvis att eleverna kanner ett minskat engagemang for kallsortering nar kall-
sorteringen pa skolan ar bristfallig, samtidigt som vikten av kallsortering lyfts fram i
undervisningen.

Pa i stort sett alla skolor som ingar i granskningen finns etablerade elevrad, klassrad
och/eller matrad genom vilka det ar maojligt for eleverna att framfora synpunkter
och idéer till olika personalkategorier pa skolan. | Skolinspektionens intervjuer
framkommer dock en varierad bild av hur skolor mojliggér dessa kontakter mellan
elever och andra personalkategorier. Det vanligaste ar att eleverna for diskussioner
med sina larare som i sin tur for detta vidare till en representant fran skolled-
ningen. | samband med till exempel elevrad ar det inte ovanligt att daven skolled-
ningen ar narvarande. En svarighet med att etablera samarbeten mellan elever och
olika personalkategorier pa en skola kan vara att rektorn inte alltid ar chef over all
personal som arbetar i skolan.
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Kvaliteten pd skolors kontakt med omgivande

samhadlle varierar

For att eleverna ska ha goda forutsattningar att utveckla handlingskompetens be-
hovs inte bara kunskaper, utan ocksa férmaga och vilja att agera. Genom att invol-
vera det omgivande samhallet i undervisningen ges eleverna verkligt sammanhang
till omraden eller fragor som de studerar, vilket i sin tur kan bidra till att elever kan-
ner ett 6kat engagemang. Utbyte med det omgivande samhallet kan ocksa ge moj-
ligheter for elever att praktiskt fa tréna olika férmagor och fardigheter, exempelvis
kreativ problemldsning eller demokratiskt inflytande. | laroplanen uttrycks ocksa
tydligt att ldraren ska medverka till att utveckla kontakter med organisationer, fore-
tag och andra som kan bidra till att berika skolans verksamhet och férankra den i
det omgivande samhallet.

Nastan alla skolor som ingatt i granskningen samverkar pa nagot satt med det om-
givande samhallet. Det variera dock hur kontakten med det omgivande samhéllet
ser ut och pa vilket satt eleverna involveras. Det ar relativt vanligt att kontakten ar
begransad till att eleverna blir mottagare av information. Det sker exempelvis genom
att eleverna far lyssna pa externa foreldsare, gora studiebesok eller museibesok.

Samtidigt framkommer flera exempel i granskningen dar skolor har ett utbyte med
det omgivande samhallet som ger elever mojlighet att arbeta med fragor och om-
raden som relaterar till hallbar utveckling i ett verkligt sasmmanhang. Skolor som
har en gemensam malsattning eller vision som ligger i linje med hallbar utveckling
har ocksa ofta en tydlig malsattning med att kontakten med det omgivande sam-
héllet ska vara ett utbyte dar elevernas larande och engagemang fér samhalle och
miljo stimuleras. Men aven fran skolor som saknar visioner och malsattningar som
ligger i linje med larande for hallbar utveckling finns goda exempel pa hur det om-
givande samhallet anvands som larmiljo for eleverna. Pa dessa skolor vilar utbytet i
storre utstrackning pa enskilda larares engagemang.

Flera skolor anvander det omgivande samhallet som underlag for
undervisning

| granskningen framkommer att flera skolor later det omgivande samhillet bidra
med underlag for elevernas larande. Ett exempel pa hur eleverna far anvanda det
omgivande samhallet som underlag ar en skola dar eleverna i samband med arbete
om oversvamningar fatt diskutera riskerna med dversvamningar med kommunens
hallbarhetsstrateg. Darefter har eleverna dven arbetat med 6versvamningshot i
varlden. Pa sa vis har eleverna getts en lokal forankring till det studerade omradet
och sedan fatt mojlighet att bearbeta kunskapen ur ett globalt perspektiv. Ytterli-
gare exempel pa hur det omgivande samhallet kan anvandas som underlag i under-
visningen ar att elever far med sig fragor om hallbar utveckling att stalla pa sina
prao-arbetsplatser.

Samhallet som mottagare

Flera skolor i granskningen samverkar med det omgivande samhallet och Iater sam-
hallet vara mottagare for elevernas arbete. Det sker ofta i samverkan med det lo-
kala naringslivet, exempelvis genom att elever far i uppgift av lokala féretag att ta
sig an utmaningar eller att komma med forslag pa hur produkter kan utvecklas for
att bli mer hallbara. Ett annat exempel ar en skola i granskningen déar eleverna har
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fatt arbeta amnesovergripande med manskliga rattigheter och diskriminerings-
grunder och utifran detta skapa bilder pa temat. Bilderna har sedan stallts ut pa ett
lokalt museum.

Aven det kommunala politiska styret kan utgdra grund for elevernas larande. Ett
exempel dr en skola dar eleverna tillsammans med politiker far delta i sarskilda fo-
rum som anordnas i syfte att ungdomars intressen och 6nskningar ska bli tillgodo-
sedda och att kommunen ska tillvarata idéer, tankar och asikter fran eleverna. Ett
annat exempel pa hur elever fatt erfara hur man som medborgare kan paverka de-
mokratiska processer visar ocksa pa komplexiteten i larande for hallbar utveckling. |
det aktuella fallet var manga elever missnojda med att skolan enbart serverade ve-
getarisk mat flera dagar i veckan och 6nskade mer kott i skolmaten. Eleverna drev
fragan genom elevradet, men det var ett politiskt beslut som rektorn inte kunde
paverka. Eleverna tog darfor kontakt med lokala politiker och férsokte paverka
dem. Att 6ka konsumtionen av kott forknippas inte med hallbara val. Samtidigt ar
formaga och vilja att delta i samhallslivet och férsta hur man utévar inflytande i en
demokrati viktiga delar i larande for hallbar utveckling och i att utveckla elevernas
handlingskompetens.

Internationella kontakter

Det ar inte bara lokalsamhallet som kan bidra till att skapa ett verkligt sa mmanhang
for elevernas larande. Flera skolor i granskningen har internationella kontakter dar
elever pa olika satt far mojlighet att arbeta med olika aspekter av hallbar utveckling
och ofta tillsammans med elever fran andra lander. Ofta dr det dock endast ett fa-
tal elever pa skolan som far méjlighet att delta i sddana projekt.

Skolans egen verksamhet och det omgivande samhallet

Skolorna kan ocksa anvanda den egna verksamheten for att skapa ett larande som
utgar fran verkliga omstandigheter. Nagra skolor i granskningen gor detta i mindre
skala, exempelvis genom att i sl6jden arbeta med aterbruk i samarbete med lokala
foretag. | granskningen framkommer dven exempel pa en skola som haller pa att
starta upp ett natverk i samarbete med lokala foretag for hallbar utveckling. For att
minska miljébelastningen kan skolan gynna de lokala féretagen genom att kopa
narproducerat och ekologiskt. An s lange ar eleverna inte involverade i arbetet,
men i forlangningen éar skolans férhoppning att det kan ge eleverna forstaelse av
samband mellan ekonomiska, sociala och ekologiska processer. Fér manga rektorer
pa kommunala skolor kan det dock vara svart att ha inflytande 6ver exempelvis
vilka ravaror som anvands i skolbespisningen eller vilka rengéringsmedel som an-
vands i lokalvarden av skolan, eftersom inkop styrs av regler for upphandling.

Pandemi och krig hindrar kontakiter med det omgivande samhdllet
Under perioden som granskningen genomfordes har Sverige haft restriktioner i
syfte att minska smittspridningen av Covid-19. Granskningen visar att pandemin
har varit ett stort hinder for skolorna nar det kommer till att samverka med organi-
sationer och foretag. Ofta har etablerade samarbeten stoppats under de har aren.
Nagon skola har dock i vissa sammanhang fortsatt samverkan digitalt.

Besok till forintelseldger i Polen har under granskningsperioden ocksa stoppats till
foljd av Rysslands anfallskrig mot Ukraina och den anstrangda situation som det
medfort i Polen.
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Avslutande diskussion

Barn och ungdomar vaxer upp i en varld med stora utmaningar. Sambanden mellan
olika fragor ar komplexa och foranderliga, och konsekvenserna av att inte hitta hall-
bara l6sningar pa de ekologiska, sociala och ekonomiska utmaningar vi star infor ar
allvarliga och paverkar inte bara oss som lever nu, utan dven kommande generat-
ioner. Det ar ofta en dyster bild av framtiden som malas upp. Samtidigt satts for-
hoppningar till att den unga generationen ska agera for en hallbar utveckling for att
vi ska komma till ratta med de utmaningar som pekas ut i Agenda 2030. Utbildning-
ens betydelse inte bara for den enskilda individen, utan for hela samhallet stalls pa
sin spets i stravan efter att komma till ratta med de stora och avgérande problem
vi har att 16sa. Mitt i detta finns skolan med krav och férvantningar pa sig att ge
elever framtidshopp och utbildning som gor dem till kapabla samhéllsmedborgare
med formaga och vilja att agera for en hallbar utveckling.

Genom att arbeta i enlighet med larande for hallbar utveckling kan skolan fa verk-
tyg att ta sig an det mangsidiga uppdrag som éar forknippat med hallbarhetsfragor.
Det handlar om att bidra till elevers handlingskompetens — att ge eleverna kun-
skap, formaga och vilja att bidra till en hallbar utveckling. Bestandsdelarna i larande
for hallbar utveckling &r inte nya inslag i svensk skola, utan har stéd i befintliga styr-
dokument. Det arbete som redan gors kan dock goras pa ett mer malmedvetet satt
och med hdgre kvalitet for att ddrigenom skapa storre méjligheter att bidra till ele-
vernas handlingskompetens. Fa skolor i granskningen har ett arbete med larande
for hallbar utveckling som enligt Skolinspektionens bedémning i stor utstrackning
nar hog kvalitet, men forutsattningar for ett fungerande arbete finns pa manga av
skolorna. Granskningen visar bade exempel pa utmaningar kopplade till larande for
hallbar utveckling som manga av skolorna har svart att hantera, och exempel pa
hur sddana utmaningar kan tas om hand.

Ta vara pd elevers intresse for att
bidra till hdllbar utveckling

Att kdnna engagemang och vilja att bidra till hallbar utveckling ar en viktig del i den
handlingskompetens som larande for hallbar utveckling syftar till. Det blir darfor
ocksa viktigt att fundera 6ver vad som hindrar elevernas engagemang och hur sko-
lan kan arbeta med det. lakttagelser i granskningen pekar pa bade hinder och 16s-
ningar for att bidra till elevers engagemang for hallbar utveckling.

L&rarna behodver hitta frdgor som vdcker
engagemang hos eleverna

Granskningens resultat indikerar att ldrarna kan bli battre pa att ta reda pa vilka
fragor som vacker elevernas engagemang. Vissa elever uttrycker att hallbar ut-
veckling kan vara ett lite uttjatat amne. Det ar ocksa vanligt att elever uttrycker att
de vill ha mer och férdjupad kunskap om stora globala fragor och dess miljomass-
iga, sociala och ekonomiska konsekvenser. Samtidigt framkommer att lararna for-
soker knyta hallbar utveckling till elevernas vardag och bade larare och elever be-
skriver ofta att elever far reflektera 6ver vilken betydelse som val i vardagen har for
en hallbar utveckling. Vanligtvis handlar det om kallsortering, val av transportmedel
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och konsumtion. Det ar naturligtvis viktigt att formedla hur vara individuella val i
vardagen har betydelse for hdllbar utveckling, men det ar ocksa viktigt att skolorna
inte fastnar i det lilla och vardagsnara perspektivet. Eleverna behover daven kunskap
om behov av strukturella férandringar och om vilka mojligheter det finns att bidra
till férandringar pa en samhallelig niva, exempelvis genom att rosta och genom en-
gagemang i politik och foreningsliv.

Granskningens resultat tyder ocksa pa att eleverna ar val medvetna om betydelse
som val i vardagen kan ha for hallbar utveckling, aven om det varierar i vilken ut-
strackning de ar beredda att vélja mer hallbara alternativ. Resultatet tyder ocksa pa
att eleverna inte vajer for stora och komplexa fragor, som fattigdom och krig, utan
vill veta mer om dem. Ett satt att 0ka elevernas engagemang kan darfor vara att ge
storre utrymme for fordjupningar och amnesovergripande perspektiv, vilket ocksa
kan bidra till att ge eleverna ett holistiskt perspektiv dar de miljomassiga, sociala
och ekonomiska dimensionerna pa olika hallbarhetsfragor blir synligare.

Samtidigt visar granskningen att det finns en styrka i att vava in fragor om hallbar
utveckling i det specifikt vardagsnara for att skapa engagemang. | granskningen
framkommer exempel dar skolorna arbetat med vardagsnara fragor for att vacka
engagemang hos elever som inte uppvisar intresse for hallbar utveckling. Skolorna
har da inte (enbart) utgatt fran generellt vardagsnara fragor, sa som konsumtion
och transportmedel, utan har anvant specifika intressen hos vissa grupper av ele-
ver for att hitta ingangar till undervisning om hallbar utveckling.

Behovet av foréndringar pd samhdallsnivé kan bli
mer framirddande i undervisningen

Néastan inga elever som intervjuats i granskningen gér spontant kopplingen mellan
medborgerligt politiskt inflytande och mojligheten att bidra till hallbar utveckling.
Istallet nédmner en dvervagande majoritet av eleverna att de kan bidra till hallbar
utveckling genom kallsortering, val av transportmedel och medveten konsumtion.
En risk med ett stort fokus pa det vardagsnara perspektivet som lyfts fram i forsk-
ning ar att individuella handlingar i det privata livet framstar som avgdrande for
hallbar utveckling och riskerar att leda till att elever upplever det personliga ansva-
ret for hallbar utveckling som 6vermaktigt. Det kan i sin tur leda till likgiltighet eller
andra negativa kanslor som vanmakt och fortvivian. Med en undervisning som be-
tonar att omfattande strukturella férandringar i samhallet behovs for att na hallbar
utveckling kan bérdan pa den enskilda individen minska. ¢ Att skolan lyfter fram
hur man kan arbeta for inflytande och paverkan inom ramen for det demokratiska
systemet ar darmed viktigt. Det finns darfor anledning for skolorna att gora den te-
oretiska kunskapen om det politiska systemet mer relevant for elever har och nu,
och ge elever forstaelse av hur de konkret kan anvanda det for att paverka sam-
hallet.

66 Ojala (2019). Kanslor, varden och utbildning for en hallbar framtid: Att framja en kritisk kdnslokompetens
i klimatundervisning; Ideland m.fl. (2015). Det KRAV-markta barnet: om subjektskonstruktioner i larande for
hallbar utveckling, i Vetenskapsradet 2015. Resultatdialog, s. 85-95.
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Alla elever behodver kunna se sig som
aktoérer for hdllbar utveckling

Flera larare pa de granskade skolorna beskriver att det finns elever som ar likgiltiga
infér omradet hallbar utveckling och att vissa elever ibland ocksa har en uttalad
ovilja att bidra till hallbar utveckling. En vag for att fa fler elever att se sig sjalva
som aktorer for hallbar utveckling kan vara att vdnda blicken mot undervisning och
undersoka vad i den som kan framja eller hindra ett engagemang for hallbar ut-
veckling hos eleverna.

Generellt sett uppskattar larare pa de granskade skolorna att de har goda kun-
skaper om de globala malen och om de miljomassiga, sociala och ekonomiska di-
mensionerna av hallbar utveckling. De dilemman som lérare pa de granskade sko-
lorna identifierat pekar ocksa pa att manga larare har en grundlaggande forstaelse
av larande for hallbar utveckling. Det visar sig exempelvis nar larare lyfter fram
balansgangen mellan a ena sidan en pluralistisk undervisning som dppnar upp for
olika perspektiv och asikter, och & andra sidan lararens normativa uppdrag att for-
medla den vardegrund som skolan vilar pa, som en utmaning i undervisning om
hallbarhetsfragor. Samtidigt pekar andra dilemman som lararna beskriver pa att
det ocksd ar manga av lararna pa de granskade skolorna som har en begransad for-
staelse av ldrande for hallbar utveckling. | dessa fall indikerar dilemmana att larare
inte Oppnar upp undervisningen for olika perspektiv pa hallbarhetsfragor, utan sna-
rare ser det som sin uppgift att forandra elevernas beteende och varderingar i for-
hallande till hallbar utveckling.

Larares medvetenhet om normer forknippade
med hdlloar utveckling kan éka

Flera larare i granskningen uppmarksammar att det ar problematiskt att férespraka
vissa val som mer hallbara alternativ &n andra, eftersom forutsattningarna for ele-
verna och elevernas hem att gora hallbara val kan skilja sig at. Ett av de vanligaste
exemplen som larare lyfter fram &r att manga ekonomiskt svaga hem kan ha svarig-
heter att handla ekologiska matvaror eller dyra klader. Forskning har visat att nor-
mer som forknippas med hallbar utveckling kan verka exkluderande mot vissa indi-
vider och grupper och medfora att de inte identifierar sig sjalva som aktorer for
hallbar utveckling.®” Att larare visar pd en medvetenhet om normer och férhallan-
den forknippat med hallbar utveckling kan darfor vara ett viktigt steg i att fa fler
elever att identifiera sig som aktorer for hallbar utveckling. Det ar ocksa viktigt att
ldrare inte stannar vid socioekonomiska forutsattningar, utan dven undersdker
vilka andra normer som kan begransa elevers maojlighet att identifiera sig som akto-
rer for hallbar utveckling.

Viktigt att det normerande inte évergdr i
moraliserande

En svarighet i ldrande for hallbar utveckling kan tyckas vara det tydliga normativa
syftet (att ge elever handlingskomptens for att kunna bidra till hallbar utveckling) i
kombination med framhallandet av en undervisning som undviker fardiga svar och

67 |deland m.fl. (2015). Det KRAV-maérkta barnet: om subjektskonstruktioner i larande for hallbar utveckling.
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ger utrymme for en mangd olika perspektiv och asikter kring hallbarhetsfragor.
Flera larare i granskningen uttrycker att det ar frustrerande att de inte nar fram till
eleverna och far dem att vilja andra sina val och beteenden till forman for en mer
hallbar livsstil. Denna typ av exempel tyder pa att manga larare pa de granskade
skolorna uppfattar det som sitt uppdrag att paverka elevernas normer och hand-
lande. Visserligen finns det ett tydligt normativt syfte med larande for hallbar ut-
veckling dar malsattningen ar att skapa samhallsmedlemmar som kan och vill agera
for en hallbar utveckling, men det innebar inte att undervisningen ska peka ut
handlingsalternativ som “goda”, “hallbara” eller “miljovanliga” eller att lararen ska
forma elever att handla pa ett visst satt. Istallet behover eleverna ges verktyg for
att sjalvstandigt nu och i framtiden kunna géra medvetna val och stéllningstagan-
den i hdllbarhetsfragor som till sin natur i de flesta fall &r komplexa. Det finns ofta
flera perspektiv och intressen att férhalla sig till, vad som ar ratt utifran en pro-
blemformulering kan vara fel ur en annan. Dessutom ar forskning och vetenskap
kumulativ och férhallanden och kunskaper om olika fragor kan férandras och dar-
med kan &dven vilka val som ar att foredra fordndras. Undervisningen behdver dar-
for stimulera ett 6ppet forhallningssatt dar elever gor en egen bedémning av vad
som ar hallbart och vilka val som ar méjliga och dnskvarda. Ett annat satt att ut-
trycka det ar att larande for hallbar utveckling efterstréavar att skapa elever som vill
bidra till en hallbar utveckling, men inte att peka ut olika val och végar for eleverna
som de ratta for en hallbar utveckling.

Lararnas vaksamhet pd enkla sanningar kan 6ka

Exemplet ovan déar lararna uttrycker en oro for att alla elever inte har rad att kdpa
ekologiska varor eller dyra klader pekar, som ndmnts, pa en medvetenhet om att
det kan finnas varderingar och normer som verkar exkluderande och gor det svart
for vissa elever att identifiera sig som aktorer for hallbar utveckling. Men samma
exempel tyder ocksa pa en normativ undervisning dar det finns ett “ratt” satt eller
val att forhalla sig till. En normativ undervisning som levererar ratta och fardiga
svar for med sig flera risker. For det forsta ar hallbarhetsfragorna ofta s komplexa
att det séllan finns ett givet ratt svar och olika faktorer som paverkar utfallet kan
snabbt forandras, vilket kan medfora att det som var “ratt” igar inte med nodvan-
dighet ar det idag. For det andra innehaller stora utmaningar ofta intressekonflikter
och olika perspektiv dar vad som ar “ratt” kan paverkas av vilken fraga som ska 16-
sas och/eller vilka intressen som star i konflikt med varandra. Det kan exempelvis
handla om att miljdmassiga intressen star i konflikt med ekonomiska och sociala in-
tressen och dar blir det mer relevant att férhalla sig till medvetna val dar man syn-
liggdr och varderar konsekvenserna av olika val snarare an till “ratt” och “fel” val.
Pa samma satt finns det intressekonflikter ocksa i fragor inom varje dimension av
hallbar utveckling. Vad som exempelvis ar ett miljovanligt val ur ett perspektiv eller
utifran en fragestallning behdver inte nddvandigtvis vara det i ett annat perspektiv
eller med en annan fragestallning. Elever for med sig olika forestallningar och kun-
skaper in i klassrummet. En undervisning som bjuder in olika erfarenheter och per-
spektiv ger forutsattningar for fordjupad och breddad forstaelse av olika problem.
Pa motsatt satt riskerar en undervisning som formedlar vad som ar “ratt” vardering
eller “ratt” val att 6verga i ett moraliserande som tystar diskussion och som kanske
i varsta fall leder till att elever kdnner sig skuldbelagda och/eller exkluderade for att
de har en avvikande uppfattning eller att elever tappar fortroende for larare och
skola om de uppfattar att undervisningen levererar felaktiga pastaenden.
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Fler pojkar behdver kdnna sig berérda av
hallbarhetsfrgor

Resultatet fran granskningen tyder pa att det finns konsbundna skillnader i elever-
nas engagemang for hallbar utveckling pa de granskade skolorna, vilket ligger i linje
med vad som framkommit i forskning.®® De intervjuade lararna uppger ofta att de
generellt uppfattar att pojkar uppvisar mindre intresse och kunskap for hallbar ut-
veckling an flickor, aven om de flesta larare ocksa betonar att de ser storre skillna-
der mellan individer och klasser an mellan pojkar och flickor. | granskningen har
aven framkommit att larare uppfattar att det finns elever som inte bara ar ointres-
serade av hallbar utveckling, utan dven har ett uttalat avstandstagande till atgarder
for hallbar utveckling eller till miljérorelser, och att dessa elever till storsta del &r
pojkar.

En mojlighet ar att med en storre medvetenhet om och arbete med normer for-
knippade med hallbar utveckling skulle kunna bidra till att fa fler pojkar att kdnna
engagemang for hallbar utveckling. Dels kan det finnas anledning att arbeta med
genusmonster pa skolorna och undersdka om kénsroller kan verka begrdansande for
intresse och engagemang i frdgor som ror hallbar utveckling. Men det kan ocksa
finnas anledning att fundera éver om det finns inslag i undervisningen och utbild-
ningen som verkar exkluderande mot pojkar kopplat till hallbar utveckling. Vem kan
identifiera sig som aktor for hallbar utveckling, och finns det intressen, politiska
dsk&dningar och kunskaper som nedvarderas? Ar undervisningen éppen for olika
perspektiv pa hallbarhetsfragor och finns det utrymme att diskutera konflikter mel-
lan olika intressen och varderingar?

Elevers fillit till den egna formdgan kan fradmjas mer

En viktig del i att utveckla handlingskompetens &r att eleverna far erfara att de kan
paverka och ha inflytande i olika sammanhang, eftersom det starker tilliten till den
egna férmagan att kunna paverka sma och stora fragor. | granskningen framkom-
mer att det ar vanligt att eleverna tillfragas om arbetsformer, exempelvis hur de lar
sig bast och pa vilket satt de vill redovisa sina kunskaper, daremot har de mindre
inflytande 6ver innehallet. Inflytande dver undervisningens innehall innebar inte
att eleverna ska styra innehallet. Lararen ar naturligtvis ansvarig for undervis-
ningen, men inom ramen for kursplanernas syfte, centrala innehall och kunskaps-
kriterier finns mojlighet att |ata eleverna erfara inflytande. Det kan exempelvis ske
genom att prata med eleverna om kursplanernas innehall och om hur larare och
elever vill ta sig an det och lyssna till vad som vacker elevernas intresse. Mot bak-
grund av ovanstdende diskussion om att elever énskar sig férdjupad kunskap om
fragor som relaterar till hallbar utveckling och att resultatet samtidigt visar att ele-
ver i vissa fall upplever en mattnad eller tristess for temat hallbar utveckling finns
anledning for skolor att reflektera 6ver hur de kan arbeta med elevers inflytande
6ver innehallet i undervisningen.

68 Ojala (2015). Hope in the face och climate change: Associations with environmental engagement and stu-
dent perceptions of teachers” emotion of communication style and future orientation.
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En mer uttalad styrning skulle kunna
frdmja arbetet med [Grande fOr
hallbar utveckling

Det ar endast ett fatal av de granskade skolorna som beddéms ha ett sammanhallet
arbete med larande for hallbar utveckling. Skolverket har tidigare konstaterat att
det finns stod for att arbeta med larande for hallbar utveckling i styrdokument for
svensk skola och stddmaterial har tagits fram for att framja ett sddant arbete.®
Manga av de skolor som ingatt i granskningen arbetar ocksa med bestandsdelar
som ingar i larande for hallbar utveckling, men fa skolor i granskningen har ett
medvetet och sammanhallet satt att arbeta med larande for hallbar utveckling. Re-
sultatet fran granskningen pekar darmed pa att larande for hallbar utveckling kan
behova framjas genom tydligare styrning eller framjas pa andra séatt. Larande for
hallbar utveckling behover i sa fall beaktas tillsammans med 6vriga 6vergripande
och tviargdende element som skolorna ska arbeta med enligt ldroplanen.”

89 Skolverket (2016) , s. 2-3, Redovisning av uppdrag till statliga myndigheter att bidra med underlag fér Sve-
riges genomférande av Agenda 2030 (Dnr 4.1.2-2016:730); Skolverket (2018), s. 11; Skolverket har tagit
fram tre moduler om larande for hallbar utveckling: Hallbar utveckling, gy, Hallbar utveckling, ak 1-6, Hall-
bar utveckling, ak 7-9. | modulen ”Leda férandring” finns aven stod for skolledare genom material om orga-
nisationens betydelse for att utveckla en verksamhet for larande for hallbar utveckling.

70 Se exempelvis Sundberg (2022). Ldroplanskoherens — En analys av samstdmmighet i Lgr22 och gy2011
rev2021. Skolverket: dnr 2021:1569.
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Bilaga 1. Metod och
genomforande

Granskningen har genomforts under varen 2022 med hjalp av intervjuer och doku-
mentstudier. Med hansyn till covid-19-pandemin har Skolinspektionen anpassat
metoder och genomforande till den radande situationen och samtliga intervjuer
har darfér genomforts digitalt.

Urval

Trettio grundskolor som endast omfattar arskurs 7-9 har ingatt i granskningen. Av
de granskade skolorna ar 18 offentliga skolor och 12 fristaende skolor. Geografiskt
ar nio av de granskade skolorna beldgna pa landsbygden eller i mindre stader/ta-
torter. Tretton skolor ligger i kommuner ndra en storre stad eller i en storre stad
och atta skolor ligger i storstader eller i storstadsndra kommuner. | urvalet har en
variation av skolenheter vad géller geografiskt ldge, huvudmannatyp och kommun-
typ efterstravats.

| urvalsdragningen har en jamn variation av skolenheter vad galler geografiskt lage,
huvudmannatyp och kommuntyp efterstravats. Detta innebar att urvalet ar slump-
vist fordelat inom de olika variationsparametrarna, men urvalet har korrigerats sa
att variationen av skoltyper uppratthallits. Skolor som Skolinspektionen nyligen har
tillsynats eller granskat har exkluderats.

| urvalet ingar skolor som i jamforelse med andra grundskolor som har arskurserna
7-9 inte sticker ut fran genomsnittet. Skolorna i urvalet ligger nara genomsnittet for
andra skolor med arskurs 7-9. Sett till elevsammansattningen har skolorna i urvalet
visserligen en lagre andel elever med utlandsk bakgrund (20 procent mot 28 pro-
cent for liknande skolor), men andelen elever med foréldrar som har en eftergymn-
asial utbildning ligger helt i linje med 6vriga jamforbara skolor pa 57 procent. Andel
elever som uppnar godkant i arskurs 9 ligger ocksa i linje med riksgenomsnittet
(77,6 procent jamfort med 75,2 procent).

Utdver en jamn fordelning av kommuntyper som beskrivits ovan &r skolorna i urva-
let fordelade framst i omraden med goda socioekonomiska forutsattningar, men
nagra ligger i socioekonomiskt blandade omraden sa val som omraden med socioe-
konomiska utmaningar. Fordelningen av omradestyper i urvalet speglar fordel-
ningen av omradestyper for samtliga skolor.

Intervjuer

For varje skola som har ingatt i granskningen har intervjuer genomforts med rektor,
larare och elever. Tre gruppintervjuer med elever i arskurserna 7, 8 och 9 har gjorts
pa varje skola. Grupperna har i de flesta fall bestatt av fyra elever och varje grupp
har representerat en av de aktuella arskurserna. En jamn konsfordelning i grup-
perna har efterstravats, men i 6vrigt har rektorn pa skolan fatt gora ett slumpmass-
igt urval av elever till respektive grupp.



Pa varje skola har ocksa tre gruppintervjuer med larare genomforts. Grupperna har
bestatt av som mest fyra ldrare som &r organiserade i samma arbetslag. | samman-
sattningen av grupperna har i dvrigt efterstravats att l[ararna representerat en
bredd av dmnen. | de fall skolan har haft farre dn tre arbetslag har en intervju per
arbetslag genomforts.

Samtliga intervjuer i granskningen genomférdes pa distans, som ett digitalt mote.
Intervjuerna genomfordes under perioden hosten 2021 och varen 2022. Vid inter-
vjuerna anvandes en gemensam intervjuguide som utgangspunkt, men fragornas

formulering och ordning, liksom vilka féljdfragor som stalldes varierade mellan in-
tervjuerna. Intervjuerna protokollférdes och skolorna har getts tillfalle att kontrol-
lera dessa protokoll for faktafel.

BedOmning

Protokollen fran intervjuerna och insdnd dokumentation ligger tillsammans till
grund for de beddmningar som Skolinspektionen har gjort i verksamhetsbesluten.
For att sdkra likvardighet i genomfdrande och beddmningar har verktyg i form av
intervjuguider och ett beddmningsstod tagits fram. Dessutom har flera beddm-
ningsmoten genomforts dar beddomningarna diskuterats. En analys av den samlade
empirin fran alla granskade skolor tillsammans med verksamhetsbesluten har ut-
gjort underlag for de overgripande resultat som presenteras i denna rapport.
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Bilaga 2. Skolor i
granskningen

Skolor
Bjastaskolan 7-9

British Junior Secondary, Eskilstuna

Deltaskolan

Enskilda gymnasiet, gr
Estetiska skolan, hogstadiet
Fredriksdalskolan
Fristadskolan 7-9

Fryshusets grundskola, Sthim
Futuraskolan International Kottla
Glostorpsskolan 7-9
Goteborgs Hogre Samskola gr.
Hammarskolan AB
Hudikskolan 7-9
Junedalsskolan
Kristinebergskolan 1
Kumlaby skola 7-9
Lindgardsskolan 7-9
Ludvigsborgsskolan
Markaryds skola 7-9
Nordinskolan

Raneskolan 7-9
Sandgardskolan
Skogstorpsskolan 7-9

Skolan Bergius

Skolgarda skola 7-9
Tunaskolan 7-9

Viktor Rydbergs skola Vasastan

Vaxjo Internationella Grundskola 7-9

Atradalsskolan

Olyckeskolan 7-9

Huvudmadan
ORNSKOLDSVIKS KOMMUN

BRITISH SCHOOLS AB
DELTASKOLAN AB

ENSKILDA GYMNASIET

ESTETISKA SKOLAN ARVIKA

LIDKOPINGS KOMMUN

BORAS KOMMUN

STIFTELSEN FRYSHUSET

FUTURASKOLAN AB

GOTEBORGS KOMMUN

STIFTELSEN GOTEBORGS HOGRE SAMSKOLA
VANNAS KOMMUN

HUDIK FRISKOLEUTBILDNING AB
JONKOPINGS KOMMUN

AMALS KOMMUN

KUMLA KOMMUN
VASTANFORS-VASTERVALA FORSAMLING
VASTERVIKS KOMMUN

MARKARYDS KOMMUN

GISLAVEDS KOMMUN

LULEA KOMMUN

BORAS KOMMUN

KUMLA KOMMUN

SIGTUNA FRISKOLA AB

MOTALA KOMMUN

LULEA KOMMUN

STIFTELSEN VIKTOR RYDBERGS SKOLOR
LACKO INTERNATIONELLA GRUNDSKOLA AB
ULRICEHAMNS KOMMUN

ESLOVS KOMMUN
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Bilaga 3. Referenspersoner

Karin Barman, utvecklingsavdelningen pa Skolverket
Mats Hansson, utvecklingsavdelningen pa Skolverket
Karl Larsson, laroplansavdelningen pa Skolverket
Anna Mogren, Karlstads universitet



Bilaga 4. Forfattningsstod

Beddmningsomrdde A

Forfattningsstod
1 kap. 4-5 §§, 2 kap. 9-10 §§ samt 4 kap. 4-7 och 14 §§ skollagen (2010:800)

Forordning om laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (SKOLFS
2010:37) inklusive kursplaner i grundskolans @mnen (Lgr 11)

Sarskilt i Lgr 11 inom detta bedémningsomrade;
1 Skolans vardegrund och uppdrag, Grundlaggande varden, Skolans uppdrag och Varje
skolas utveckling

2 Overgripande mal och riktlinjer, 2.1 Normer och varden, 2.2 Kunskaper, 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande, 2.6 Skolan och omvarlden, 2.8 Rektorns ansvar

Skolverkets foreskrifter om kunskapskrav for grundskolans amnen (SKOLFS 2011:19)

Beddmningsomréde B

Forfattningsstdd
1 kap. 4-5 8§, 2 kap. 9-10 och 34 §§ skollagen
Lgr 11

Sarskilt i Lgr 11 inom detta bedémningsomrade;
1 Skolans vardegrund och uppdrag, Grundlaggande varden, Saklighet och allsidighet,
Skolans uppdrag och Varje skolas utveckling

2 Overgripande mél och riktlinjer, 2.1 Normer och varden, 2.2 Kunskaper, 2.3 Elever-
nas ansvar och inflytande, 2.8. Rektorns ansvar

Skolverkets foreskrifter om kunskapskrav for grundskolans &mnen

Beddmningsomréde C

Forfattningsstdd
1 kap. 4-5 8§, 4 kap. 9 och 13 §§ skollagen
Lgr11

Sarskilt i Lgr 11 inom detta bedémningsomrade;

1 Skolans vardegrund och uppdrag, Grundldggande varden, Saklighet och allsidighet, En
likvardig utbildning, Rattigheter och skyldigheter, Skolans uppdrag, God milj6 for utveckl-
ing och larande

2 Overgripande mal och riktlinjer, 2.1 Normer och varden, 2.2 Kunskaper, 2.3 Elevernas
ansvar och inflytande, 2.6 Skolan och omvarlden, 2.8. Rektorns ansvar

Skolverkets foreskrifter om kunskapskrav for grundskolans amnen
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Bilaga 5. Bedomningsstod

Har redogors for de kriterier som legat som grund for Skolinspektionens beddm-
ningar i de verksamhetsbeslut som skolorna i granskningen har fatt. Nedan beskrivs
kriterierna som ska vara uppnadda for hog kvalitet.

Beddmningsomrdade A: Rektorns styrning fér samsyn, delaktighet och
samverkan i arbetet med larande for hallbar utveckling

Rektor och larare har en gemensam forstaelse kring hur skolan ska arbeta
med larande for hallbar utveckling, till exempel genom en pedagogisk hel-
hetsidé.

Rektorns styrning ger lararna utrymme till ansvarstagande, inflytande och
initiativtagande i relation till skolans arbete med larande fér hallbar ut-
veckling.

Lararna har goda forutsattningar for samverkan i planering, genomférande
och utveckling av undervisningen géllande larande for hallbar utveckling.
Lararna upplever sig ocksa ha goda mojligheter att ta hjalp av sina kollegor
for att hantera dilemman eller for att utveckla sin undervisning.

Det forekommer aktiviteter som beroér larande fér hallbar utveckling som
involverar och tar tillvara erfarenheter och kompetens hos ovriga personal-
grupper i skolan. Aktiviteterna beror inte enbart undervisningen, utan
ocksa andra delar av utbildningen.

Rektorns styrning mojliggor ett utbyte och en kontakt med det omgivande
samhallet i arbetet med larande for hallbar utveckling.

Arbetet med ldrande for hallbar utveckling f6ljs upp inom ramen for sko-
lans systematiska kvalitetsarbete. | uppféljningen finns ett jamstalldhets-
perspektiv.

Bedéomningsomrade B: Ldrares kunskaper om ldrande for hallbar ut-
veckling i utbildningen

Lararna bedomer att de har god kdinnedom om de globala malen i Agenda
2030 och de nationella miljdmalen som de ser som mest relevanta for sin
undervisning.

Lararna beddmer att de har goda kunskaper om de tre olika dimensionerna,
dvs ekonomiska, sociala/kulturella och miljoméassiga/ekologiska av hallbar
utveckling. Undervisningen om larande for hallbar utveckling behandlar hall-
bar utveckling utifran ett holistiskt perspektiv ddr dimensionerna integreras.
Lararna kan ge exempel pa pedagogiska utmaningar inom ramen for larande
for hallbar utveckling. Konkret innebér det till exempel att de kan redogora
for nagot dilemma de har identifierat och hur de hanterar det.

Larare ges den kompetensutveckling som de behdver for att kunna arbeta
med larande for en hallbar utveckling.



Beddmningsomrdade C: Elevernas majlighet till delaktighet och infly-
tande i de delar av utbildningen som berér hdllbar utveckling

Eleverna ges genom aktiv delaktighet mojlighet att utveckla fortrogenhet
med demokratiska arbetsformer. Saval flickor som pojkar ger uttryck for att
de har maojlighet att bidra till hallbar utveckling genom att vara med och pa-
verka.

Eleverna upplever att undervisningen ger dem majlighet till medvetna etiska
stallningstaganden grundade pa kunskaper om manskliga rattigheter och
grundldggande demokratiska varderingar samt personliga erfarenheter. Sa-
val flickor som pojkar far mojlighet att bearbeta och arbeta med fragor som
engagerar dem och berér deras liv.

Eleverna upplever att undervisningen praglas av ett kritiskt och pluralistiskt
forhallningssatt. Saval flickor som pojkar ges mojlighet att bidra till fordju-
pade diskussioner dar allas tankar och idéer tas pa allvar. Eleverna upplever
att undervisningen kdnnetecknas av att det oftast finns olika perspektiv och
intressekonflikter och att larandet i lag utstrackning handlar om att hitta ett
enda ratt svar.

54 (54)



	Förord
	Sammanfattning
	Vad Skolinspektionen granskat
	Viktigaste iakttagelserna
	Större kunskap om lärande för hållbar utveckling hos lärare kan öka elevernas engagemang
	Få skolor når hög kvalitet i sitt arbete med lärande för hållbar utveckling
	En mer uttalad styrning kan främja arbetet med lärande för hållbar utveckling


	Inledning
	Vad är lärande för hållbar utveckling?
	Begreppet lärande för hållbar utveckling
	Handlingskompetens för hållbar utveckling
	Beståndsdelar i lärande för hållbar utveckling

	Lärande för hållbar utveckling och styrdokument för svensk skola
	Därför har Skolinspektionen granskat skolors arbete med lärande för hållbar utveckling
	Elevers delaktighet och inflytande
	Lärares kunskaper och reflektioner om lärande för hållbar utveckling
	Styrning för samsyn, delaktighet och samverkan

	Syfte och frågeställningar
	Granskningens genomförande
	Urval av skolor som granskats
	Ändrad läroplan och kursplaner för grundskolan 2022
	Begreppsförklaring


	Detta visar granskningen
	Arbetet med lärande för hållbar utveckling kan utvecklas på de flesta skolor i granskningen
	Elevers delaktighet och inflytande
	Eleverna uppfattar att undervisningen om hållbarhetsfrågor till stor del ger utrymme för olika perspektiv på hållbarhetsfrågor
	Eleverna får arbeta med etiska ställningstaganden kopplade till hur vi agerar, väljer eller handlar
	Eleverna får genom fördjupade diskussioner förståelse för olika perspektiv
	Det finns tecken på könsbundna mönster kopplat till engagemang och diskussioner

	Eleverna har inflytande över arbetsformer och redovisningssätt, men inte över undervisningens innehåll
	Yngre elever ges mindre inflytande
	De flesta skolorna ger inte eleverna möjlighet att påverka läromedel/litteraturval
	Det varierar i vilken utsträckning skolorna utvärderar elevernas uppfattning om undervisningen

	Skolor arbetar olika bra med att stärka elevernas inflytande genom formella forum

	Lärares kunskaper för att arbeta med lärande för hållbar utveckling
	De flesta lärare upplever att de har tillräckliga kunskaper om de tre dimensionerna och de 17 globala målen
	Lärare reflekterar över pedagogiska utmaningar kopplat till undervisning om hållbarhetsfrågor
	Konkurrerande värderingar
	Klimatångest och likgiltighet
	Reflektioner kring undervisningstraditionen
	Inte lika lätt för alla att välja hållbart
	Att inte leva som man lär
	Tid och organisation påverkar undervisningen i lärande för hållbar utveckling
	Stoffträngseln påverkar möjligheten att undervisa i lärande för hållbar utveckling
	Komplexiteten i lärande för hållbar utveckling och elevernas olika förutsättningar
	De flesta rektorer i granskningen saknar en tydlig bild av lärarnas kunskaper för att arbeta med lärande för hållbar utveckling

	Rektorers styrning för att lärande för hållbar utveckling ska prägla hela skolan
	En gemensam förståelse av lärande för hållbar utveckling saknas på de flesta skolor
	Få rektorer styr skolans utvecklingsarbete mot lärande för hållbar utveckling
	Få skolor följer upp arbetet med lärande för hållbar utveckling

	På det flesta skolor saknas styrning för ämnesövergripande samverkan kring hållbar utveckling
	Andra personalkategorier involveras sällan i arbetet med lärande för hållbar utveckling
	Kvaliteten på skolors kontakt med omgivande samhälle varierar
	Flera skolor använder det omgivande samhället som underlag för undervisning
	Samhället som mottagare
	Internationella kontakter
	Skolans egen verksamhet och det omgivande samhället
	Pandemi och krig hindrar kontakter med det omgivande samhället



	Avslutande diskussion
	Ta vara på elevers intresse för att bidra till hållbar utveckling
	Lärarna behöver hitta frågor som väcker engagemang hos eleverna
	Behovet av förändringar på samhällsnivå kan bli mer framträdande i undervisningen

	Alla elever behöver kunna se sig som aktörer för hållbar utveckling
	Lärares medvetenhet om normer förknippade med hållbar utveckling kan öka
	Viktigt att det normerande inte övergår i moraliserande
	Lärarnas vaksamhet på enkla sanningar kan öka
	Fler pojkar behöver känna sig berörda av hållbarhetsfrågor
	Elevers tillit till den egna förmågan kan främjas mer

	En mer uttalad styrning skulle kunna främja arbetet med lärande för hållbar utveckling

	Referenser
	Bilaga 1. Metod och genomförande
	Urval
	Intervjuer
	Bedömning

	Bilaga 2. Skolor i granskningen
	Huvudmän
	Skolor
	Bilaga 3. Referenspersoner
	Bilaga 4. Författningsstöd
	Bedömningsområde A
	Bedömningsområde B
	Bedömningsområde C

	Bilaga 5. Bedömningsstöd
	Bedömningsområde A: Rektorns styrning för samsyn, delaktighet och samverkan i arbetet med lärande för hållbar utveckling
	Bedömningsområde B: Lärares kunskaper om lärande för hållbar utveckling i utbildningen
	Bedömningsområde C: Elevernas möjlighet till delaktighet och inflytande i de delar av utbildningen som berör hållbar utveckling


